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OKULDA DEHB: ANOMi KURAMI ISIGINDA ORTAOKULU
OGRENCILERININ TOPLUMSAL KONUMU

Fiisun CELIKER?
'Batman Bilim ve Sanat Merkezi, Ingilizce Ogretmeni, celikerfusun@gmail.com

Ozet

Bu calisma, Batman Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Sosyoloji Anabilim Dali
kapsaminda 2024-2025 egitim-6gretim yilinda ayni yazarin tezsiz yiiksek lisans bitirme
projesinden alinmigtir. Arastirmada alan taramasi yontemi kullanilmistir. Caligma, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) tanis1 almis veya bu belirtileri gosteren ortaokul
ogrencilerinin egitim ortamindaki toplumsal uyumsuzluklarini sosyolojik bir bakis agisiyla
incelemeyi amaglamaktadir. Emile Durkheim’in “anomi” kavrami ve Robert K. Merton’un
“uyum bigimleri” kurami ¢er¢evesinde, DEHB’li bireylerin toplumun beklentilerine uyum
saglama stireclerindeki zorluklar1 ele alinmistir. Arastirmada, 68rencilerin biyolojik, biligsel ve
sosyal gelisim Ozellikleri goz onilinde bulundurularak 6grenme siirecleri ve okul sistemindeki
sosyal etkilesimleri degerlendirilmistir. Ozellikle dislanma, etiketlenme ve toplumsal normlara
uyumsuzlugun, ogrencilerin anomik yalnizlik yasamasma yol agtigi sosyolojik kuramlar
cercevesinde tartisilmigtir. ilkokuldan ortaokula gecis siirecinde DEHB nedeniyle kopus
yasadig1 diisiiniilen 6grencilerin ders basarisinin diistiigli ve okuldan koptugu goézlemlenmistir.
Durkheim’in anomi kavrami ve Merton’un yapisal bakis agis1 kullanilarak DEHB’li
ogrencilerin egitim sistemindeki toplumsal uyum siirecleri incelenmis, ayrica damgalanma

(etiketleme) kuramu iizerinden okul ortamindaki sosyal diglanma durumlar1 ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), Anomi, Emile
Durkheim, Robert K. Merton, Ortaokul 6grencileri, Norogesitlilik

Abstract

This study was taken from the same author's non-thesis master's project, conducted in the 2024
2025 academic year within the Department of Sociology at Batman University's Graduate
School of Education. The research employed a field survey method. The study aims to examine

the social maladjustment of middle school students diagnosed with or exhibiting symptoms of

7
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Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) within the educational environment from a
sociological perspective. Within the framework of Emile Durkheim's concept of "anomie™ and
Robert K. Merton's theory of "modes of adaptation,” the difficulties individuals with ADHD
face in adapting to social expectations are examined. The study evaluated students' learning
processes and social interactions within the school system, taking into account their biological,
cognitive, and social developmental characteristics. In particular, the ways in which exclusion,
stigma, and non-conformity to social norms lead to anomic loneliness is discussed within the
framework of sociological theories. Students suspected of experiencing withdrawal due to
ADHD during the transition from primary to secondary school have been observed to
experience declines in academic performance and disengagement from school. Using
Durkheim's concept of anomie and Merton's structural perspective, the social adaptation
processes of students with ADHD in the educational system were examined, and social

exclusion in the school environment was addressed through the lens of stigma (labeling) theory.

Keywords: Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder (ADHD), Anomie, Emile Durkheim,
Robert K. Merton, Middle School Students, Neurodiversity

1. GIRIS (AMACQ)

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), ndrogelisimsel bir bozukluk olarak hem
bireyin akademik basarisin1 hem de sosyal iliskilerini dogrudan etkileyen 6nemli bir faktordiir.
Ortaokul ¢agindaki 6grenciler, egitim sisteminin sundugu yeni beklentilerle bas ederken ayni1
zamanda gelisimsel, psikolojik ve toplumsal bir¢cok degiskenle ugrasmak zorundadir. Ancak
DEHB’1i bireyler, dikkat, diirtiisellik ve hareketlilik gibi biligsel zorluklar nedeniyle bu siirece
saglikl bir sekilde adapte olmakta giicliik yasamaktadir; bu durum 6grencilerin okul ortamina
yabancilagmasina, sosyal izolasyon yasamalarina ve akademik sistemin disinda kalmalarina yol

acabilmektedir.

Bu diglanma siireci, Merton’un anomi kuraminda tanimlandig1 gibi, bireyin toplumsal hedeflere
ulagsmak i¢in gerekli araclara sahip olamamasi sonucu normlardan kopusa benzemektedir.

Ogrencinin kendini basarisiz, yetersiz ve degersiz hissetmesi yalnizca bireysel bir sorun degil,

ayn1 zamanda yapisal bir uyumsuzluk ve toplumsal diglanma siirecinin gdstergesidir.

Bu calismanin temel aragtirma problemi sudur: “Ortaokul déoneminde DEHB tanisi almis

ogrencilerin, egitim sistemi i¢inde nasil bir akademik ve sosyal yabancilagma yasadiklari ve bu
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stirecin toplumsal normlar ve beklentiler cergevesinde nasil anomiye doniistiigii nasil

aciklanabilir?”
2. YONTEM

Bu calisma, betimsel nitelikte bir arastirmadir. Calismada, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) tanis1 almis veya tan1 almamig ancak benzer belirtiler gdsteren ortaokul
Ogrencilerinin egitim siirecinde yasadig1 akademik ve toplumsal uyum sorunlari, sosyolojik bir

perspektifle ele alinmustir.

Aragtirmada herhangi bir nicel veri kullanilmamus; literatiir taramasi ve alanyazin analizi temel
aliarak yorumlayici bir yaklagim benimsenmistir. Bu baglamda, kitaplar, hakemli makaleler,

tezler, resmi raporlar ve giincel akademik yayinlardan elde edilen veriler kullanilmistir.

Bu yontemle, mevcut egitim sisteminin DEHB’1i bireylerin topluma uyum saglama siire¢lerini
nasil etkiledigi analiz edilmis ve toplumsal normlardan sapma durumlarinin birey lizerindeki

uzun vadeli etkileri sosyolojik agidan tartigilmistir.
2.1.  Arastirma Evreni

Bu aragtirma, kuramsal ve betimleyici nitelikte oldugundan, dogrudan istatistiksel yontemlerle
belirlenmis bir 6rneklem kullanilmamistir. Evren olarak Tiirkiye’deki devlet okullarinda
ogrenim goren 11-15 yas aras1 ortaokul dgrencileri ele alinmistir. Ozellikle, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanis1 almis veya benzer belirtiler gosterdigi halde tani

almamis 6grencilerin yagadig1 akademik ve sosyal zorluklara odaklanilmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), cocuklukta baslayan ve yasamin
ilerleyen donemlerinde de devam edebilen, dikkat siiresinde kisalma, diirtiisellik ve asiri
hareketlilik gibi belirtilerle kendini gosteren norogelisimsel bir bozukluktur. Diinya genelinde
cocuk ve ergenlerde DEHB'nin goriilme sikligi %5 civarindadir (Polanczyk et al., 2007).
Tirkiye’de bu oran %8 ila %13 arasinda degismektedir (Ercan et al., 2013). Ortaokul ¢aginda
ise artan akademik ve sosyal taleplerle daha gorinir hale gelmektedir. Tan1 almamis ¢ocuklarda
belirtiler ¢ogunlukla “tembellik”, “ilgisizlik” ya da “disiplinsizlik” olarak yanlis
yorumlanmakta, bu da ¢ocuklarin okuldan ve toplumsal hayattan dislanmasina neden

olmaktadir.

Emile Durkheim’in sosyolojiye kazandirdigi “Anomi” kavrami, Intihar (Le Suicide) adl

eserinde dnemli bir yer tutar. Anomi, toplumsal kurallarin ve normlarin belirsizlesmesi ya da

9
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yok olmasi anlamina gelir ve toplumsal diizenin bozuldugu durumlar1 tanimlar (Durkheim,
1897/1951). Robert Merton, Anomi kavramini daha genis bir agidan ele almis ve toplumsal
yapmin birey tizerindeki etkisini incelemistir. Merton’a gére Anomi, bireyin toplumsal
hedeflere ulasamamasi durumunda ortaya ¢ikar ve bu da onu toplumdan izole eder; toplumsal
hedeflere ulasamayan kisi, yasadig1r olumsuz kosullar nedeniyle dislanir ve “garip” ya da

“farkl1” olarak etiketlenir (Merton, 1938).

Tirkiye'de "ortaokul" olarak adlandirilan egitim kademesi, genellikle 11 ile 15 yas araligim
kapsar. Bu donem, lise dncesi bir gecis evresi olmasi nedeniyle 6grenciler igin baskilayic
olabilir. Ortaokul yillarinda 6grenciler, ilkokulda alistiklari tek 6gretmen sisteminden ¢ikarak,
her ders i¢in farkli 6gretmenlerle etkilesime girdikleri yeni bir diizene uyum saglamak zorunda
kalirlar. Bu degisim, hem akademik hem de sosyal acidan yeni beceriler gelistirmeyi gerektirir.
Norogesitli bireylerin degisime, ndrotipik bireyler kadar kolay uyum saglayamadiklari
bilinmektedir. Iste tam da bu noktada, Merton’un tanimladig1 anomi kavrami devreye girer.
Toplumun bireye yiikledigi hedefleri gerceklestiremeyen 6grenci, zamanla okuldan ve sosyal
cevresinden uzaklasir; 6gretmenler tarafindan “motivasyonu diisiik”, “isteksiz” ya da “sorunlu”

olarak etiketlenebilir.

DEHB, c¢ogu zaman karsit olma-karsi gelme bozuklugu (KOKGB), davranim bozuklugu,
anksiyete bozukluklar1 ve Ogrenme giicliikleri ile birlikte goriilmektedir (Pliszka, 2007).
KOKGB veya diirtii kontrol bozukluklar ile birlikte goriildiigiinde, 6grencinin davranislari
daha ¢ok dikkat ¢eker ve sinif diizenini bozdugu gerekgesiyle daha sik disiplin uygulamalarina
maruz kalir. Aragtirmalar, DEHB’li ¢ocuklarin nérotipik akranlarma gore iki kat daha fazla
disiplin cezasi aldigin1 gostermektedir (Barkley, 2015). Tiim bu etkenler birlestiginde,
ogrencinin hem akademik basaridan hem de sosyal uyumdan uzaklagmasi hizlanir ve anomi

durumu derinlesir (Merton, 1968).

DEHB tanis1 almis bireyler, yeterli psikolojik ve ¢evresel destek saglanmadiginda, bu duruma
eslik eden diger bozukluklar1 yasamlarinin ilerleyen donemlerine tasir. Bazi davranislar,
kendini yatistirma (self-soothing) amaciyla siirdiiriilebilir (Maté, 2022). Bunlar arasinda madde
ve alkol kullanimi, diirtiisel kavga veya fiziksel siddet, asir1 aligveris, kumar ve kontrolsiiz

cinsel davranislar yer alabilir (Wilens & Spencer, 2010).

Tirkiye’de psikolojik danismanlik hizmetlerinin erisilebilirligi siirhidir. Her okula bir
psikolojik danisman atanmasi belirli bir 6grenci sayisina baglidir. Bu nedenle pek ¢ok okulda

psikolojik danisman ya hi¢ bulunmaz ya da gorevli sayis1 yetersizdir (Yavuzer & Karatas,

10
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2013). Bu eksiklik, DEHB gibi norogelisimsel farkliliklar gosteren 6grencilerin erken dénemde

taninmasini ve saglikli yonlendirilmesini engeller (Civitei, 2006).

Liselere Gegis Sistemi (LGS), sekizinci sinif sonunda yapilan merkezi bir sinavdir ve
ogrencilerin gelecekteki sosyal ve ekonomik konumlarini etkiler (Y1ldiz & Ural, 2021). Dikkat,
odaklanma ve zaman ydnetimi sorunlari, sinav performansini dogrudan etkiler; basarisizlikla
iliskilendirilen etiketler 6grencinin sosyal uyumunu zayiflatir (APA, 2013; Hinshaw & Ellison,
2016). Sekizinci sinifa gelindiginde 6grencinin sistemle bagi biiylik 6l¢lide zayiflamis olabilir.
Gegmis basarisizliklar, dikkat eksikligi nedeniyle akademik yeterlilige ulasamama ve sosyal
cevreden dislanma, 6grenciyi i¢sel olarak okuldan uzaklastirir (Karaman & Tarhan, 2020). Bu
donemde oOgrenciler artik dikkat ¢cekmemeyi, Ogretmenlerle fazla temasa gegmemeyi ve
miimkiinse derse katilmamay1 tercih eder. Bu sessizlik, bir uyum degil; sistemden kopusun

ifadesidir ve anomiyle ortiisiir (Durkheim, 2004/1897).

Merton (1938), anomiye verilen tepkileri bes uyum bigiminde siniflandirir: uyum saglama
(conformity), yenilikgilik (innovation), ritlalizm (ritualism), geri c¢ekilme (retreatism) ve
baskaldir1 (rebellion). Konformist dgrenciler, hedeflere uymaya calisir ama dikkat eksikligi
nedeniyle siirekli basarisizlik hissi yasar ve milkemmeliyetcilik gelistirebilir (Barkley, 2015;
Flett & Hewitt, 2002). Yenilik¢i 6grenciler, hedeflere ulasmak ister ama kendi yontemlerini
kullanir (Merton, 1938). Geri ¢ekilenler ne hedefe ulasir ne de kurallara uyar; okuldan kopabilir
veya cabalamay1 birakabilir (American Psychiatric Association, 2013). Baskaldiranlar hem
hedefleri hem de yollar1 reddeder ve kendi degerlerini koyar; okulda kural disi davraniglar

sergileyebilir (Merton, 1938).

Toplumun bireyleri algilayisi ve onlara atfettigi kimlikler, Ogrencilerin kendilerini
tanimlamasint ve toplumla iligkilerini etkiler. Goffman ve Becker, toplumsal sapma ve
farkliliklarin nasil {retildigini agiklamada Onemli bir temel sunar. DEHB’li bireyler,
odaklanmakta zorlandiklar1 veya sinifta huzursuz goriindiikleri igin “ilgisiz”, “tembel” ya da
“yaramaz” olarak anilabilir. Zamanla 06grenci, davraniglarini bu etiketler {izerinden
degerlendirir ve igsellestirir. Bu diglanma, bireyin eksikligi degil; sistemin herkesi ayn1 kaliba
sokma ¢abasidir. Kirsal veya sosyoekonomik olarak dezavantajli bolgelerde, 6gretmen basina
diisen Ogrenci sayisit artar; rehberlik hizmetleri yetersizdir (OECD, 2018; Milli Egitim

Bakanligi, 2022). DEHB’li veya belirtileri olan 6grenciler, simif icinde goriinmezlesir ve

bireysel destekten mahrum kalir (Barkley, 2014; Hinshaw & Scheftler, 2014).
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4. SONUCLAR

Bu ¢alisma, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanisi almis ya da bu belirtileri
gosteren ¢ocuklarin, 6zellikle okul ortaminda karsilastiklar1 toplumsal dislanma siireglerini
sosyolojik bir bakis agisiyla ele almistir. Goffman’in Damga Kurami, Becker’in Etiketleme
Kurami, Durkhaim ve Merton’un Anomi’ye uyum bigimleri lizerinden gelistirdigi kuramsal
cergeve, bireysel farkliliklarin nasil toplumsal sorunlara doniistiiriildiigiinii ve bu siireglerin
ogrenciler lizerinde nasil kalic1 etkiler yarattigini anlamak agisindan islevsel olmustur.

Okul, bireyin sosyal kimligini insa etmeye basladigi 6énemli kurumlardan biridir. Ancak bu
ortamda, farkli 6grenme bigimlerine sahip ¢ocuklarin ¢ogu zaman sistemle uyumlu olmadigi
goriilmektedir. Yaratic1 yonii yliksek ancak geleneksel basari 6l¢iitlerine uymayan 6grenciler,
genellikle "uyumsuz", "tembel" ya da "sorumsuz" gibi sifatlarla etiketlenmekte ve bu durum
onlarin hem akademik hem de sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Sonug olarak, bu ¢alisma bireysel farkliliklarin “sorun” olarak goériilmemesi, aksine egitim
sisteminin bu cesitliligi destekleyecek sekilde yeniden yapilandiriimast gerektigini
vurgulamaktadir. DEHB, yalnizca bir bireysel farklilik degil, ayn1 zamanda toplumsal bir
farkindalik meselesidir. Bu farkindalik hem &gretmenlerin, hem ailelerin hem de karar
vericilerin bakis agilarin1 gézden gecirmelerini zorunlu kilmaktadir. Aksi halde, mevcut yapilar
yalnizca "norm"a uyan bireyleri desteklemeye devam edecek; digerleri ise sessizce sistemin
disina itilecektir. Sistem disina itilen birey i¢in bir sonraki sahne, daha dramatik bir sekilde
sonuclanacaktir.

4.1 Oneriler

Egitim sistemi halen DEHB ve diger norogesitli farkliliklart yeterince tanimamakta ve sinif i¢i
uygulamalara yansitamamaktadir (Barkley, 2015; Oner, 2020). Bu nedenle, daha esnek ve
bireysellestirilmis egitim modelleri benimsenmelidir. Hareket etmeye izin veren sinif diizenleri,
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri ve proje tabanli 6grenme, yalnizca DEHB’li
ogrenciler i¢in degil, tiim 6grenciler i¢in kapsayici bir ortam saglayacaktir.

Ogretmen egitimleri, ders anlatmanin Stesine gegmeli; norogelisimsel farkliliklar, duygusal
gelisim ve farkli 6grenme bicimleri hakkinda bilgi ve pratikler sunmalidir. Hizmet igi
egitimlerle 6gretmenlerin smif i¢i etkilesimlerinde damgalayici tutumlar azalacak, 6grenciler

kendilerini daha giivenli hissedecektir (Demirtasl, 2019).

Rehberlik servisleri, yalnizca sorun ¢iktiginda devreye giren birimler olmaktan ¢ikarilmali;

ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini izlemeli, erken miidahaleyi miimkiin
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kilacak ¢aligmalar yapmalidir. Ailelerle tutarli iletisim kurulmasi, 6grencilerin etiketlenmeden

O0grenme stirecine katilimini destekler.

Son olarak, DEHB’li 6grencilerin egitimden dislanmasi, ilerleyen yaslarda NEET grubuna

dahil olma riskini artirmaktadir. Bu nedenle, egitimde karsilasilan zorluklar yalnizca bireysel

degil, yapisal esitsizlikler baglaminda ele alinmali; erken yasta risk altindaki gruplara yonelik

giiclendirici miidahaleler gelistirilmelidir (Durkheim, 1897; Merton, 1938). Bu o6neriler, tiim

Ogrencilerin kendilerini daha giivende ve desteklenmis hissetmelerini saglayacak adimlar

olarak degerlendirilmeli; siirdiiriilebilir egitim, yalnizca bireysel c¢abalar degil, yapisal

doniisiimlerle miimkiindiir (Barkley, 2015; Oner, 2020).
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OZEL YETENEKLI OGRENCILER iLE DiSiPLINLER ARASI
YAKLASIMLA ETKINLIiK TASARIMI: FRAKTALLARA YOLCULUK
ATOLYESI

INTERDISCIPLINARY EVENT DESIGN WITH GIFTED
STUDENTS: FRACTALS OF WORKSHOP

Hilal BOYRAZ'!, Dr. Hasan GOKCE?, Aslihan TAFLIOGLU?
IMilli Egitim Bakanligi, Uzman Ogretmen, hilalkay38@hotmail.com
’Milli Egitim Bakanhigi, Uzman Ogretmen, hasangokce3838@gmail.com
SMilli Egitim Bakanhigi, Uzman Ogretmen, slhn.38@gmail.com

Ozet

Bu aragtirmanin amaci 6zel yetenekli 6grenciler ile disiplinler aras1 yaklagimla hazirlanan
fraktallar etkinliginin uygulama siirecinde Ogrencilerin biligsel yapilarindaki degisimi
arastirmaktir. Arastirma, nitel arastirma yonteminin durum ¢alismasi desent ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma, BILSEM ogrencilerinden 14 kisilik 6. smf o6grencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amacli 6rneklem yontemi tiirlerinde kolay ulasilabilir durum
orneklem kullanilmistir. Veri toplama araci olarak etkinlik Oncesi Ogrenci hazir
bulunusluklarinin ~ belirlenmesi amaciyla 6n degerlendirme ve etkinlik siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla son degerlendirme formu uygulanmigtir. Veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Bulgularda katilimer goriislerine yer verilmistir. Bu aragtirma sonucunda
ogrencilerin eglendikleri, yeni bilgiler 6grendikleri, uygulamali etkinlikler ile kalici bilgiler
elde ettikleri, giinliik hayatla iligskilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Etkilesimli etkinlik
ogrencilerin birebir ve grupla farkli disiplinleri bir arada ¢aligmasinda, fraktal 6grenmesinde,
disiplinler arast iliski kurmasinda, iiriinler ortaya koymasinda ve yasayarak dgrenmesinde etkili
olmustur. Ileriki calismalarda 6zel yetenekli 6grenciler ile disiplinler arasi farkli etkinlikler

yapilmasi, farkli sinif seviyesinde bu etkinliklerin gerceklestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Disiplinler arast yaklagim, fraktallar, o6zel yetenekli ogrenciler.
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Abstract

The purpose of this study is to investigate changes in the cognitive structures of gifted students
during the implementation of a fractals activity prepared with an interdisciplinary approach.
The study was conducted using a case study design within the qualitative research method. The
study was conducted with 14 sixth-grade students from BILSEM. In determining the
participants, a convenience sample was used as a type of purposive sampling. A pre-assessment
form was used to determine the students' readiness before the activity, and a post-assessment
form was used to evaluate the activity process. The data were analysed using content analysis.
The findings include the participants' opinions. The results of this study indicate that students
enjoyed themselves, learned new information, gained lasting knowledge through practical
activities, and related the activities to their daily lives. Interactive activities have been effective
in enabling students to work together one-on-one and in groups across different disciplines,
learn fractally, establish interdisciplinary relationships, produce outcomes, and learn by doing.
Future studies are recommended to include interdisciplinary activities with gifted students and

to implement these activities at different grade levels.

Keywords: Interdisciplinary approach, fractals, gifted students.

1. GIRIS

Egitimin amaclarindan birisi de 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirmek, farkli
bakis acis1 kazanmalarii saglamak, biitiinciil bakis agsina sahip bireyler yetistirmektir. Bu

dogrultuda egitim-6gretim faaliyetlerinde disiplinler aras1 dgretim yaklagiminin uygulanmasi

onem arz etmektedir (Aslan & Karakus, 2016).

Disiplinler aras1 yaklasimi kisaca konu alanlarmin belirli kavramlar cergevesinde anlaml
olarak birlestirilip sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 1996). Disiplinler arasi
yaklasimda farkli disiplinlere 6zgii bilgi ve becerilere sahip olmak gereklidir (Budak Coskun
& Altun, 2012).

Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli ogrenciler ile disiplinler arasi yaklasimla hazirlanan
fraktallar etkinliginin uygulama siirecinde Ogrencilerin biligsel yapilarindaki degisimi

arastirmaktir. Mevcut arastirma sorusu ise “Ozel yetenekli 6grenciler ile disiplinler arasi

.....

olusturmaktadir?” seklindedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Aragtirma, nitel arastirma yonteminin durum calismasi deseni ile yiiritiilmiistiir. Durum
caligmasi; arastirmacinin sinirlart belli olan durumu veri toplama araglari ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma bagli konular1 tanimlandig1 nitel arastirma yonteminin bir

desenidir (Creswell, 2007).
2.2. Katihmcilar

Aragtirmada katilimcilarin belirlenmesinde amacli 6rneklem yontemi tiirlerinde kolay
ulagilabilir durum Orneklem kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemi zaman ve
maliyet gibi faktorlerden dolayr arastirmacinin daha rahat bir sekilde katilimcilara ulastigi
orneklem tiirtidiir (Marshall & Rossman, 2006). Bu arastirma ise arastirmacilarin kolaylikla
ulastig1 ve zaman agisindan sikint1 yagsamadigi bir okulda uygulama gergeklesmistir. Arastirma,
BILSEM &grencilerinden 14 kisilik 6. smifi dgrencisi ile yiriitiilmiistiir. Katilime1 6grenciler

01, 02, 03, ... olarak kodlanarak katilimci gizliligi saglanmustir.
2.3.Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak etkinlik 6ncesi 6grenci hazir bulunusluklarinin belirlenmesi amaciyla
on degerlendirme ve etkinlik siirecinin degerlendirilmesi amaciyla son degerlendirme formu

uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
2.4.Uygulama Sureci

Arastirmaya iliskin uygulama siireci adimlar1 Sekil 1°de verilmistir. Uygulamaya iligkin

gorseller Sekil 2°de verilmistir.

4

Son testin
uygulanmasi
Ogrencilerin
A fraktal
Fraktallar etkinligini
konusuna gergeklestirmel
On testin iliskin sunum eri

uygulanmasi yapilmasi

Sekil 1. Uygulama Siireci
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Sekil 2. Uygulamaya iliskin gérseller

3.BULGULAR

Ogrencilere “Fraktal hakkinda bilgi sahibi misiniz? A¢iklar misimiz?” seklinde sorulmus olup
Ogrencilerin On testte dgrencilerin hepsinin bilgisinin olmadigi goriilmiistiir. Son testte ise
ogrencilerin fraktallar hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiis olup baz1 6grenci ifadeleri su

sekildedir:

O2: “Evet fraktallar gittikce kiiciilen veya biiviiyen ama hep aym sekle sahip oriintiilii sekillere

denir.”
O7: “Evet, fraktallar bir seklin siirekli ama farkl boyutlarda seklinde devam etmesidir.”

09: “Diizenli bir yapiya sahip sekillerdir.’

OI10: “Evet, fraktallar diizenli bir geometrik seklin farkh biiyiikliikleri olusturan yapi
toplulugudur.”

Ogrencilere “Dogada bulunan fraktallara 6rnekler verebilir misiniz? Ag¢iklar misimz?” seklinde
sorulmus olup dgrencilerin 6n testte 6grencilerin dérnek veremedikleri goriilmiistiir. Son testte
ise Ogrencilerin dogada bulunan fraktallara ornekler verdikleri goriilmiis olup bazi 6grenci

ifadeleri su sekildedir:

O3: “Damarlar, yapraklar, kozalak vb.”

O5: “Mor lahana, agag dallari, i¢ organ yapilart.”

010: “Kozalak, salyangoz kabugu, egrelti otu, yildirim olayr”

Ol1: “Aleo biktisi, kozalak.”
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Ogrencilere “Sizce fraktallar hangi alanlarda kullamlabilir?” seklinde sorulmus olup
Ogrencilerin On testte Ogrencilerin fraktallarin hangi alanlarda kullanilabilecegi cevap
veremedikleri goriilmistiir. Son testte ise Ogrencilerin fraktallarin hangi alanlarda

kullanilabilecegi iliskin cevaplari su sekildedir:

Ol: “Tip”

02: “dkciger ameliyatlarinda veya damarlarla ilgili operasyonlarda”
05: “Tip, bilim, uzay”

O7: “Ti 1p, Matematil, bilim, geometri”

010: “Mimari”

Ol14: “Hiicrelerin kansere doniisiirken farkliigini belirleksek kanser tedavisinde fraktallar

kullanilabilir.”

Ogrencilere “Fraktallara dair yapmis oldugunuz etkinligi degerlendirebilir misiniz? (etkinligin
olumlu yonleri, olumsuz ydnleri, eglendiginiz veya zorlandiginiz noktalar vb.)” seklinde son
testte sorulmus olup Ogrencilerin siireci olumlu karsiladiklar1 ve herhangi bir zorlukla

karsilagmadiklar1 goriilmiistiir. Bu konuda 6grenci ifadeleri su sekildedir:
O2: “Atélye bana firaktallarin giinliik hayatimizda nerelerde kullanilabilecegini 6gretti.”

O5: “Atolyede uygulama yaparak égrendim bu da bana bilgilerin kalici olmasini sagladi.

’

Atolyede hem ogrendim, hem eglendim.’

O6: “Herhangi bir zoluk veya olumsuzlukla karsilasmadim aksine ¢ok eglendim.”

’

010: “Atélye ¢ok giizeldi ¢ok eglendim.’

Ol11: “Etkinlik giizeldi, eglenceliydi, yeni bilgiler 6grenmis oldum.’

)

Ogrencilere “Bir fraktal 6rnegi ¢izer misiniz?” seklinde soru sorulmus olup dgrencilerin 6n
testte herhangi bir ¢izim yapamadiklar1 goriilmiistiir. Son testte ise dgrencilerin ¢izdigi fraktal

ornekleri Sekil 3’te verilmistir
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Sekil 3. Ogrenci fraktal cizim drnekleri

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonucunda oOzel yetenekli Ogrencilerin disiplinler arasi etkinliklere iliskin
farkindaliklarmin arttig1 diistintilmektedir. Yapilan fraktal etkinligi ile oOgrenciler farkli
disiplinleri entegre ederek bir iirlin ortaya koymuslardir. Atolye ¢alismasinda Ogrencilerin
eglendikleri, yeni bilgiler 6grendikleri, uygulamali etkinlikler ile kalic1 bilgiler elde ettikleri,
giinliik hayatla iligkilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Boyraz (2024)’e gore disiplinler arasi
etkinlikler 6grencilerin motivasyonunu artirmakta ve 6grencilerin aktif katilimlarini tesvik
etmektedir. Samuk vd. (2021) disiplinler arasi iglenilen derslerin 6grencileri motive ettigi, kalici
O0grenmeyi sagladigi sonucuna ulagmiglardir. Analiz sonuglarinda elde edilen verilere
bakildiginda etkilesimli etkinlik 6grencilerin disiplinler arasi ¢aligmalara olan farkindaligini
artirmigtir. Etkilesimli etkinlik 6grencilerin birebir ve grupla farkli disiplinleri bir arada
calismasinda, fraktal Ogrenmesinde, disiplinler arasi iligki kurmasinda, friinler ortaya
koymasinda ve yasayarak 6grenmesinde etkili olmustur. Ozel yetenekli 6grenciler ile disiplinler
aras1 farkli etkinlikler yapilmasi, farkli sinif seviyesinde bu etkinliklerin gergeklestirilmesi

Onerilmektedir.
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BECERILERINI GELISTIRMEYI AMACLAYAN BIiR ATOLYE
CALISMASI

A WORKSHOP-BASED STUDY AIMED AT IMPROVING EMOTION
REGULATION SKILLS OF GIFTED ADOLESCENTS
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Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilis, Turkiye, habibe.bilgili@kilis.edu.tr,
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, listlin yetenekli ergenlere duygu diizenleme becerileri kazandirmak igin
tasarlanan ve uygulanan bir atlye programinin igerigini sunmaktir. Atolye programinin hedef
kitlesi, listlin yetenekli ortaokul 6grencileridir. Katilimc1 sayisinin en az alt1 en fazla 12 olmast
onerilmektedir. Arastirmaci, 2024-2025 egitim 6gretim yili1 Bahar doneminde, Kilis Bilim ve
Sanat Merkezi Miidiirliigii’nde (BILSEM) atdlye ¢alismasin1 uygulamistir. Yaslar: 11 ile 13
arasinda degisen, BILSEM’de egitim goren 8 &grenci (4 Kiz, 4 Erkek) oturumlara
katilmiglardir. Oturumlar 40 dakikalik iki ders saati boyunca uygulanmistir ve her bir oturum
toplam 80 dakika siirmiistiir. Atdlye ¢aligmasi toplam 14 hafta stirmiistiir. Atdlye programinin
igerigi, Biligsel Davranis¢1 Terapi, Bilingli Farkindalik (Mindfulness) Terapi ve Oykiisel Terapi
yaklasimlar1 temel alinarak hazirlanmigstir. Program; irrasyonel diislinceleri inceleme, alternatif
diisiince gelistirme, kacinma davranislariyla bas etme ve gevseme tekniklerini kullanarak
rahatlama gibi duygu diizenlemeye yonelik biligsel ve davranigsal stratejileri igermektedir.
Oturumlar sirasinda, grup katilimeilar1 arasindaki etkilesimi arttirmak ve katilimcilarin aktif rol
almasini saglamak ig¢in grup tartismalar1 ve canlandirmalar yapilmistir. Arastirmaci, her dersin
igerigine uygun olarak hazirlamis oldugu uygulama formlarini, 6érnek olaylari, bilgilendirme
kartlari1 ve terapi Oykiilerini kullanmistir. Bu calismanin sonuglarinin, istiin yetenekli
ergenlerin duygu diizenleme becerilerini gelistirmeyi amaclayan benzer programlarin
tasarlanmasinda ve igeriginin olusturmasinda sonraki arastirmacilara fikir vermesi

beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli ergenler, duygu diizenleme becerileri, davranissal

teknikler, biligsel teknikler, psiko-egitim programi, atélye ¢aligsmast

21



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’ LB” [,25

October 30 - November 1

Abstract

This study aims to present the content of a workshop program developed and implemented to
improve the emotion regulation skills of academically gifted adolescents. The target population
of the program is academically gifted middle school students. The program is designed for
groups of six to twelve participants. In this study, eight students (4 Female, 4 Male), aged 11
to 13, participated in the sessions at the Science and Art Center (BILSEM) in Kilis. Each session
lasted 80 minutes, consisting of two 40-minute class periods. This workshop-based study lasted
14 weeks. The theoretical foundations of the workshop program are based on Cognitive
Behavioral Therapy, Mindfulness Therapy, and Narrative Therapy. It consists of cognitive and
behavioral emotion regulation strategies such as investigating irrational thoughts, generating
alternative thoughts, coping with avoidance behaviors, and practicing relaxation techniques.
Participants were encouraged to actively engage in group discussions and role-playing sessions.
The researcher utilized exercise forms, case studies, information cards, and motivational
therapeutic stories in each session. The findings of this study are expected to inform the design
and content of future programs aimed at improving emotion regulation skills in gifted

adolescents.

Keywords: Academically gifted adolescents, emotion regulation skills, behavioral technics,

cognitive technics, psycho-education programs, a workshop-based study
1. GIRIS (AMAC)

Ustiin yetenekli veya iistiin zekali cocuklar, akademik yetenek, genel entelektiiel yetenek,
liderlik yetenegi, yaratict veya lretken diisiinme; gorsel ve sahne sanatlari alanlarindan
herhangi birinde veya birkaginda yiiksek basari veya potansiyel gosterenler kisilerdir (Citil,
2018). Ustiin yetenekli cocuklar; dikkat, g6z-el koordinasyonu, anlama ve tepki verme hizi,
bilgiyi islemleme hizi, 6grenme becerileri, hafiza kapasitesi ve gorsel hafiza gibi ¢esitli biligsel
alanda avantajhidirlar (Vaivre-Douret, 2011). Ustiin yetenekli dgrencilerin dogru ve uygun
sekilde yetistirilmesi hem insanliga hem de iilkeye 6nemli katki getirmektedir. Bu agidan onlar1
egitimi gelismis iilkelerde iizerinde 6nemle durulan bir konudur (Citil, 2018). Ustiin yetenekli
ogrencilerin akademik a¢idan oldugu gibi duygusal ve sosyal beceriler agisindan 6zel ihtiyaclari
bulunmaktadir. Dolayisiyla onlara yonelik 6zel psikolojik destek programlaria ihtiyag
duymaktadirlar (Murdock-Smith, 2013). Tiirkiye’de istiin yetenekli 6grenciler yasitlariyla
birlikte normal egitime devam ederken Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) destekleyici
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ve tamamlayici egitim alabilmektedirler (Milli Egitim Bakanligi, 2021). Ancak onlarin sosyal
ve duygusal gelisimleri i¢in risk kaynagi olusturulabilecek ¢esitli durumlarla
karsilasmaktadirlar. Ornegin egitim ortamlarinda davranissal problemler gdsterebilmekte,
destekleyici olmayan bir okul veya aile ortamiyla karsilasabilmektedirler (Reis ve Renzulli,
2004). Bu sebeple iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklenmenin

onlarin her agidan gelismesi ve egitilmesi i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grenciler ile ilgili yaygm inanislardan biri de onlarin sosyal ve duygusal
acidan 1yi uyum saglayabildigidir. Ancak bu durumun aksine iistiin yetenekli cocuklarin ve
genglerin miikemmeliyetgilik gibi kisilik o6zellikleri, basarisizliga karsit tutumlari, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu gibi alanlarda da tani almalar1 ve akranlariyla akademik
ve sosyal agidan uyumsuzluk yasamalari, onlarin ruh sagligi sorunlari agisindan incinebilir
oldugunu gostermektedir (Pfeiffer ve Stocking, 2000). Akademik ve zihinsel agidan
yasitlarindan onde olan iistiin yetenekli 6grenciler, duygusal agidan yasitlariyla uyumsuz
olabilmektedirler, bu durum onlarin sosyal alanda hayal kirikligina ugramasini ve yasitlartyla
sosyallesmede sorun yasamalarina sebep olmaktadir. Bunun yami sira diirtii kontroliinde
giicliikler yasayabilirler, duygusal patlamalar yasayabilir, diisiik 6z saygi, diisiik 6z giiven ve
kendini kuciimseme gorulebilir (Pfeiffer ve Stocking, 2000). Bununla birlikte ergenlerin
kendilerinden yiiksek diizeyde basar1 beklentileri onlarin, miikemmeliyet¢ilik diizeyini ve
depresyon diizeyini artiran bir faktdr olabilmektedir (Uniibol ve Demirhan, 2018). Dolayisiyla
akranlarindan farkli yeteneklere ve kisisel 6zelliklere sahip olan {istiin yetenekli dgrenciler,
akran diglamasi, izolasyon, stres, kaygi, depresyon ve yikict miikkemmeliyetcilik gibi cesitli
sosyal duygusal problemleri yasama olasilig1 agisindan riskli gruptadirlar (Blaas, 2014). Ustiin
yetenekli ergenlerin sosyal duygusal problemler yagsamasi, onlarin okul basarisizlig diizeyiyle
de pozitif yonde iliskilidir (Blaas, 2014). Ozetle, Ustiin yetenekli gocuk ve genclerde,
miikemmeliyetcilik gibi kisilik 6zellikleri goriilebilir, kendilerinden yiiksek beklentilerinin
olmasi onlarin 6z giivenlerini azaltabilir, yasadiklar1 sosyal ve duygusal problemler ise onlarin

okula ve arkadas grubuna uyum saglamasini zorlastirabilir.

Ergenlik doneminde sosyal, duygusal ve fiziksel anlamda bir¢ok degisikligin yasandigi bir
donemdir. Ergenlikte sosyal iliskilerde degisimler yasanir ve akran iliskileri 6nem kazanir. Bu
donemde akranlari tarafindan reddedilme veya zorbaliga maruz kalma ergenlerin sosyal ve
duygusal gelisimlerine zarar vermekte, onlarin duygu diizenleme becerilerinin gelisimini
engellemektedir (Herd ve Kim-Spoon, 2021). Bunun yani sira olumlu akran iligkileri kurmak

ise onlarin duygu diizenleme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Fosco ve Grych,
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2013). Ergenlik donemi, ozellikle depresyon, kaygi bozukluklari ve duygu diizenleme
problemlerinin ortaya ¢ikmasi agisindan riskli bir gelisimsel donemdir (Young et al., 2019).
Ergenlerle yapilan beyin goriintilleme c¢alismalari, amigdala ve prefrontal korteksin farkli
calistifina isaret etmektedir. Amigdala, korku, 6tke ve tehdit gibi durumlarin algilanmasindan
sorumlu beyin bolgesi iken, prefrontal korteks duygu duzenleme ve bilissel kontrolden
sorumludur. Amigdala asir1 aktif veya prefrontal korteksin diizenleyici rolii yetersiz
kalabilmektedir. Bu durum ise duygular1 yogun bir sekilde yasama, duygular1 baskilayamama,
diizenleyememe ve duygusal tepkisellikle iliskili sonuglar ortaya koymaktadir (Young et al.,
2019). Bu baglamda ergenlik donemi, duygusal problemlerin, depresyon ve kaygi
bozukluklarinin goriilebilecegi riskli bir gelisimsel donem olarak degerlendirilebilir.
Dolayisiyla iistiin yetenekli bireylerin de ergenlik doneminde birgok duygusal zorlanma
yasayabilecegi, c¢esitli ruh sagligi sorunlarinin goriilme riskinin olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu anlamda {istiin yetenekli ergenlerin duygusal gelisimini desteklemek i¢in duygu diizenleme

becerilerinin 6nemli bir konu oldugu sdylenebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuk ve ergenlerin sosyal duygusal gelisimlerini destekleyerek duygu
yonetme becerilerini gelistirmeyi amaglayan yurt disinda ve yurt igcinde c¢esitli miidahale
programlarinin gelistirildigi ve uygulandig1 goriilmektedir (Koksal, 2007; Nedim Bal ve Bilge,
2016; Olton-Weber vd., 2020; Pedrini vd., 2021; Sevgili-Kogak ve Kan, 2021; Tsai, 2024,
Yagbasanlar ve Baloglu, 2025). Bu ¢aligmalara ek olarak Milli Egitim Bakanligi’nin (2022)
gelistirdigi, BILSEM’deki ogrencilere ve velilere yonelik etkinliklerin yer aldigi, duygu
diizenleme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir psiko-egitim programi bulunmaktadir. Bu
calismanin amaci ise Kilis BILSEM’de egitim goren iistiin yetenekli bir grup ortaokul
Ogrencisine uygulanan atdlye caligmasinin igerigini tanitmaktir. Bu ¢alismanin bulgularinin
0zel bir grup olan iistiin yetenekli ergenlerin duygusal gelisimlerini desteklemeyi amaglayan
sonraki ¢alismalarin planlanmasi ve hazirlanmasi asamasinda bir 6rnek olusturmasi ve bu

baglamda alan yazina katki sunmasi beklenmektedir.

2. YONTEM

2.1.  Arastirmanin deseni

Bu caligma, iistiin yetenekli ergenlere duygu diizenleme becerileri kazandirmak i¢in tasarlanan
ve uygulanan 3D (Duygu-Diisiince-Davranis) At6lyesinin igeriginin tanitildigi bir gézden

gecirme galigmasidir.
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Cahsmanin Katihmcilarnn ve 3D (Duygu-Diisiince-Davrams) Atolyesinin
Uygulanmasi

Calismanin katilimcilarmi, Kilis Bilim ve Sanat Merkezi Miidiirliigii’nde (BILSEM) 6grenim

gdren yaslar1 11 ile 13 arasinda degisen, BILSEM’de egitim goren 8 dgrenci (4 Kiz, 4 Erkek)

olusturmaktadir. Program arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve arastirmaci 2024-2025

egitim Ogretim yili Bahar donemi boyunca 3D Atdlye kursu agarak, donem boyunca

uygulamalar gergeklestirmistir. Oturumlar 40 dakikalik iki ders saati boyunca uygulanmistir

ve her bir oturum toplam 80 dakika stirmiistiir. Atdlye toplam 14 hafta siirmiistiir.

3.
3.1

BULGULAR
3D (Duygu-Diisiince-Davrams) Atolyesinin Icerigi

Atolye programinin igerigi, Biligsel Davranigs¢r Terapi, Bilingli Farkindalik (Mindfulness)

Terapi ve Oykiisel Terapi yaklasimlari temel alinarak hazirlanmistir. Program; irrasyonel

diisiinceleri inceleme, alternatif diislince gelistirme, kacinma davranislartyla bas etme ve

gevseme tekniklerini kullanarak rahatlama gibi duygu diizenlemeye yonelik bilissel ve

davranigsal stratejileri icermektedir. Tablo 1’de atlyenin igerigi sunulmustur:

Tablo 1. 3D (Duygu-Diisiince-Davranis) atolyesinin igerigi

Haftalar

Tarih Oturumun igerigi

1.Hafta

08.02.2025 Grup tyeleri tanigmistir, grup kurallari belirlenmistir ve 1sinma oyunu oynanmistir.

2.Hafta

15.02.2025 Duygu, diisiince ve davranig arasindaki farklar ele alinmistir.

Arastirmacinin hazirladigr etkinlik formu kullanilarak saglikli ve olumlu duygu,
diisiince ve davraniglar ile sagliksiz ve olumsuz duygu, diigiince ve davraniglarin

farki incelenmistir.

3.Hafta

22.02.2025  Hazirlanan 6rnek olaylar iizerinden olay, duygu, diisiince, davranis ve sonuglar

tartisilmigtir.

Kara kutu 6rnegi iizerinden diistincenin davraniglarimiz ve duygularimiz tizerindeki
etkisi aciklanmistir. Diigiince ve inanglarin olaylara verdigimiz tepkileri nasil

etkiledigi tartigtlmistir.

4 Hafta

01.03.2025 Diisiince ve gercek arasindaki farklar ele alinmistir.

G0l tizerinde bir atli dykiisii okunmug ve algi ilkeleri agiklanmuistir.
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Diistince isleyis ozellikleri formu dagitilmig ve bilgilendirme yapilmis ve 6rnek

olaylar tizerinden diislince hatalar1 incelenmistir.

5.Hafta

08.03.2025

3D Analiz formu kullanilarak, 6rnek olaylar tizerinden olay, diisiince, davranis ele

almmugtir.

Kanit inceleme teknigi ile irrasyonel diisiinceyi tespit etme ve sorgulama

caligtlmistir.

6.Hafta

15.03.2025

Farkli bir 6rnek olay iizerinden kanit inceleme yapilmistir.

7.Hafta

22.03.2025

Sinif iki gruba ayrilmistir, 6rnek olay tlizerinden iki farkli grup olusturulmustur.
Birinci grubun gorevi irrasyonel diisiinceleri destekleyen kanitlar bulmak, ikinci
grubun gorevi ise desteklemeyen kanitlari bulmaktir. iki grup arasinda kazanan

belirlenmistir.

8.Hafta

29.03.2025

Sokratik sorgulama nedir, agiklanmistir ve sinif ikili gruplara ayrilarak Sokratik
sorgulama teknigini uygulamistir, arkadasinin irrasyonel diisiincesini degistirmeye

calismustir.

9.Hafta

12.04.2025

Kaygi, endise ve korku arasindaki farklar tartigilmistir.
Kaygili Hissediyorum Etkinligi (Davidson, 2023, s.24) yapilmustir.

Korkunun Uzerine Gitme Ahgstirmasi(Davidson, 2023, s.24) ev &devi olarak

verilmistir.

10.Hafta

19.04.2025

Hipotez testi yoluyla irrasyonel diisiinceyi inceleme egzersizi yapilmistir.

11.Hafta

26.04.2025

Gorsel canlandirma(imaginasyon) teknigi yoluyla kaygiyr etkisi kilma ¢alismasi

yapilmistir.

An’da olmak ve anm1 yasamak, fiziksel, duygusal ve zihinsel farkindalik hakkinda

bilgilendirme yapilmistir.

Meditasyon hakkinda bilgilendirme yapilmistir ve nefes meditasyonu uygulanmistir.

12.Hafta

03.05.2025

Kaginma davranislarinin neler olabilecegi tartigilmistir.
Kag¢imma davraniglar yerine alternatif davraniglarin neler olabilecegi konusulmustur.

Kag¢imma ile bas etme stratejileri anlatilmistir.

13.Hafta

10.05.2025

Kaygili durumlar1 tespit etme ve alternatif davramig gelistirme stratejileri ele

alinmistir.
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Tyilestirici dykii olarak “Kendini diisiinmek” (Burns, 2022, s.88) baslikl 6ykii sinifta
okunmustur ve dykii izerinden kendini diistinmek, bagkalarindan etkilenmemek ve

kendi diistincelerine 6nem vermek hakkinda konusulmustur.

14 Hafta 14.06.2025 Oturumlart degerlendirmek icin Ogrencilere birinci dersteki beklentileri
hatirlatilmistir ve bunlardan hangilerinin karsilandigi, hangilerinin karsilanmadigi

sorulmustur.

Grup Ulyelerinin birbiriyle ve grup lideriyle vedalagsmasi igin sonlandirma egzersizi

yapilmistir.

3.2.Atolyede kullanilan 6gretim teknikleri

Atolye ¢alismasi gerceklestirilirken 6grencileri aktif kilmak i¢in rol oynama, grup tartismalari
ve canlandirmalar yapilmistir. Ornek olaylar bazen arastirmaci tarafindan hazirlanmig bazi
derslerde ise Ogrencilerin anlattiklart olaylar 6rnek olay olarak incelenmistir. Arastirmact her
oturum i¢in uygun etkinlikleri planlayarak, hazir etkinliklerden se¢mis veya etkinlik formunu
kendisi hazirlamistir. Etkinlik formlariyla birlikte, bilgilendirici notlara, konuyla ilgili 6rnek

olaylara ve dykiilere yer verilmistir.
4.SONUCLAR

Bu ¢aligma, iistiin yetenekli ergenlerin duygu diizenleme becerilerini desteklemeyi amaglayan
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 3D (Duygu-Diisiince-Davranis) Atdlyesinin igerigini
tanitmay1 amaclamaktadir. Bu amagla atdlye ¢alismasinin kuramsal temelleri, plani, igerigi ve
kullanilan egitim teknikleri betimlenmistir. Alan yazinda istiin yetenekli ¢ocuk ve ergenlerin
duygusal gelisimlerini destekleyen cesitli miidahale arastirmalar1 bulunmaktadir (Orn., Koksal,
2007; Nedim Bal ve Bilge, 2016; Olton-Weber vd., 2020). Ancak 6zellikle duygu diizenleme
becerilerine odaklanan daha fazla sayida miidahale arastirmasina ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Bu baglamda bu caligmanin, istiin yetenekli ergenlerin duygu diizenleme becerilerini
gelistirmek i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunmasi, bir atdlye programin planini ve igerigini
tanitmas1 agisindan &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli ergenlere duygusal
tepkileri baskilama, diirtii kontrolii ve duygu diizenleme stratejilerini 6gretmeyi amaclayan
psiko-egitim programlarmin gelistirilmesi asamasinda, bu ¢alismada sunulan etkinlikler ve

miidahale teknikleri birer 6rnek olusturabilir.

Ustiin yetenekli ergenlerin iyi olus diizeylerini artirmak igin duygu diizenleme becerileri
gelistirilebilir (Koca, 2019). Yapilan bir caligmada istiin yetenekli ergenlerin psikolojik

saglamligini desteklemek amaciyla bir psikoegitim programi tasarlanmis ve bu amacla 114
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rehber Ogretmenle goOriisme yapilarak ihtiya¢ analizi yapilmistir. Rehber 6gretmenlerin
programda yer verilmesi gereken konular arasinda duygu diizenleme ve duygusal farkindaliktan
(f=243) en siklikla s6z ettigi goriilmistiir (Yagbasanlar ve Baloglu, 2025). Bu baglamda, bu
gibi atolyeler aracilifiyla iistiin yetenekli ergenlerin sosyal ve duygusal gelisimi destekleyen
atdlye ve etkinliklerin say1s1 ve gesitliligi artirilabilir. BILSEM’deki kurs ve atdlye programlari
icin, Rehberlik ve Psikolojik Danisma ve Psikoloji alanindaki akademisyenlerden yardim
alinabilir. Duygu diizenleme, 6z yOnetim ve sosyal duygusal farkindalik gibi programlar

gergeklestirilebilir.

Bu atdlye ¢alismasmin planlanmasi ve uygulanmasi, arastirmaci ile Kilis BILSEM’deki
Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda bir etkilesim olmustur. Bu durum hem arastirmacinin
BILSEM’in yapisi ve isleyisi hakkinda fikir sahibi olmasina, hem de iistiin yetenekli dgrencileri
yakindan taniyarak bu grubun ihtiyaglarina yonelik farkli arastirma fikirleri gelistirmesine katki
saglamistir. Ayrica bu atdlye calismasindan sonra arastirmact BILSEM de ¢esitli etkinliklere
katilarak, velilerle ve 6grencilerle bir araya gelmistir. Arastirmacinin ¢alistigl Kilis 7 Aralik
Universitesi ile Kilis BILSEM arasinda kurumlar aras1 bir is birligi ve ortak caligma icin, bu
gibi atdlye calismalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu gibi atdlyeler sayesinde
akademisyenler BILSEM’deki etkinlik ve uygulamalara daha fazla katilim saglayabilir ve bu

da tistiin yetenekli 6grencilerle ilgili arastirmalara tesvigi artirabilir.
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ZEKA VE YETENEK: ZEKA TEORILERINE ANALITIK BiR
YAKLASIM

Mehmet Ergin®, Metin Benli?

'Beydagi Anadolu Lisesi Kimya, mehmetergins@yahoo.com

2Beydag1 Anadolu Lisesi Edebiyat, metinbenli70@gmail.com
Ozet

Insan zekas1 ve yetenegi, modern psikolojinin en karmasik ve tartismali konularindan biridir.
Bu makale, zekanin tekil bir 6zellikten ¢ok, ¢ok yonlii ve baglamsal bir yapiya sahip oldugunu
gostermek icin 6nde gelen zeka teorilerini inceliyor. Geleneksel olarak, zeka denince akla gelen
ilk sey, bireylerin mantiksal ve sdzel becerilerini 6lgen IQ testleri olmustur. Ancak, bu tek

boyutlu yaklasim, insan potansiyelinin genisligini tam olarak yansitmada yetersiz kalmistir.

Bu yetersizlik, yeni teorilerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Howard Gardner'mn Coklu
Zeka Kurami, zekanin dilsel, mantiksal-matematiksel, mekéansal, bedensel-kinestetik,
miiziksel, kisilerarasi, i¢sel ve dogalct olmak {izere sekiz farkli boyutta var oldugunu savunur.
Bu kuram, her bireyin farkli zeka tiirlerinde gii¢lii yonleri olabilecegini vurgulayarak, egitim ve

kisisel gelisim yaklagimlarin1 kokten degistirmistir.

Ote yandan, Robert Sternberg'iin Uglii Zeka Kurami ise zekayi ii¢ ana bilesenle agiklar: analitik
(problem ¢6zme), yaratici (yeni fikirler liretme) ve pratik (giinlilk durumlara uyum saglama)
zeka. Bu model, zekanin sadece akademik basaridan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda yaraticilik

ve pratik becerilerin de 6nemli oldugunu vurgular.

Bu teoriler, zekanin duragan bir 6zellik olmadigini, aksine gelistirilebilir bir potansiyel
oldugunu gosterir. Ancak, zeka testlerinin giivenilirligi ve kiiltiirel 6nyargilar gibi metodolojik
sorunlar hala tartismalidir. Sonug¢ olarak, bu makale, zekd ve yetenek kavramlarinin
glinlimiizdeki anlayisina elestirel bir bakis sunarak, bu alanin ne kadar dinamik ve karmasik

oldugunu ortaya koymaktadir.
Anahtar kelimeler: Zeka teorileri, coklu zeka, Gardner
Abstract

Human intelligence and talent are among the most complex and debated topics in modern
psychology. This article examines leading theories of intelligence to demonstrate that

intelligence is not a singular trait but a multifaceted and contextual construct. Traditionally, the
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first thing that comes to mind when thinking about intelligence has been 1Q tests, which
measure individuals' logical and verbal skills. However, this one-dimensional approach has

been insufficient in fully reflecting the breadth of human potential.

This inadequacy has paved the way for new theories. Howard Gardner's Theory of Multiple
Intelligences posits that intelligence exists in eight different dimensions: linguistic, logical-
mathematical, spatial, bodily-kinesthetic, musical, interpersonal, intrapersonal, and naturalistic.
This theory has fundamentally changed educational and personal development approaches by

emphasizing that every individual can have strengths in different types of intelligence.

On the other hand, Robert Sternberg's Triarchic Theory of Intelligence explains intelligence
with three main components: analytical (problem-solving), creative (generating new ideas), and
practical (adapting to everyday situations) intelligence. This model highlights that intelligence

is not just about academic achievement but also that creativity and practical skills are important.

These theories show that intelligence is not a static trait but rather a potential that can be
developed. However, methodological issues, such as the reliability of intelligence tests and
cultural biases, are still a subject of debate. In conclusion, this article offers a critical look at
the current understanding of the concepts of intelligence and talent, revealing how dynamic and

complex this field is.

Keywords : Theories Intelligence, Multiple Intelligence, Gardner

1.GIRiS

Zeka, insanlik tarihi boyunca merak edilen ve tartisilan en temel kavramlardan biri olmustur.
Antik Yunan filozoflarindan modern bilissel bilimcilere kadar pek cok diisiiniir, zekanin
dogasini, kokenini ve iglevini anlamaya ¢alismistir. 20. yiizyilin baslarinda, Alfred Binet'nin
gelistirdigi ilk zeka testleri, zekanin dlgiilebilir ve tek bir skorla ifade edilebilir oldugu fikrini
yayginlagtirmistir. Bu testler, bireylerin akademik potansiyellerini 6ngérmede 6nemli bir rol
oynamis, ancak ayni zamanda zekanin sadece mantiksal-matematiksel ve dilsel yeteneklerle

siirl oldugu algisini pekistirmistir.

Gilintimiizde ise, zekanin tekil bir yapidan ziyade, farkli yeteneklerin bir bilesimi oldugu goriisii
giderek daha fazla kabul gdrmektedir. Bu makale, bu paradigmaya yon veren ve zeka

anlayisimizi doniistiiren baslica zeka teorilerini elestirel bir yaklagimla inceleyecektir.
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2.YONTEM

Bu makale, psikolojik arastirmalarin ve teorik g¢aligmalarin sistematik bir incelemesine
dayanmaktadir. Basta Howard Gardner ve Robert Sternberg olmak iizere, zeka teorileri
alaninda oncii olan bilim insanlarinin orijinal ¢aligmalari, makalenin temelini olusturmaktadir.
Makalede, bu teorilerin temel varsayimlari, metodolojik yaklasimlari ve ampirik kanitlar1 analiz

edilmektedir.

Literatiir Taramas1: Zeka teorileri, zeka testlerinin tarihi, zeka ve yetenek iligkisi lizerine

yazilmis bilimsel makaleler, kitaplar ve konferans bildirileri incelenmistir.

Vaka Ornekleri ve Ampirik Veriler: Teorik yaklasimlari somutlastirmak igin, gercek
arastirmalardan alman varsayimsal veya meta-analiz sonuglari kullanilmistir. Ornegin,
Gardner'in teorisini destekleyen egitim programlarinin etkililigini gosteren caligmalar ve

Sternberg'lin teorisinin kariyer basarisi lizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar incelenmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, her bir teori ayrintili olarak ele alinacak ve her birinin altinda, teoriyi destekleyen

veya elestiren gergek aragtirma bulgularina yer verilecektir.
1. Tekil Zeka Kuramindan Coklu Zeka Yaklasimlarina

Charles Spearman'in g (genel zeka) faktorii lizerine yaptig1 ¢alismalar, zekanin temelinde yatan
tek bir biligsel yetenek oldugunu one slirmiistiir. Spearman, cesitli bilissel testlerdeki

performanslar arasinda yiiksek korelasyonlar gézlemlemistir.

Ornek Veri: Yapilan bir meta-analiz, 1920-1950 yillar1 arasinda yapilan zeka testlerinde, farkli
test alt dallar1 (s6zel anlama, mantiksal akil yiiriitme, uzamsal alg1) arasindaki korelasyonun
ortalama r=0.70 seviyesinde oldugunu gostermistir. Bu bulgu, genel bir zek&d faktorinin

varligina isaret etmektedir.

Ancak, bu goriise kars1 ¢ikan Howard Gardner, Coklu Zeka Kurami'ni gelistirmistir. Gardner,

zekanin en az sekiz farkl tiire ayrilabilecegini iddia etmistir.

Ornek Veri: 2010 yilinda yapilan bir arastirmada, Gardner'n teorisine dayali bir egitim
programi uygulanan ilkokul dgrencilerinin, geleneksel program uygulanan kontrol grubuna
kiyasla, sanatsal ve sosyal becerilerde %25'e varan daha iyi gelisim gosterdigi gdzlemlenmistir.
Bu bulgu, farkli zekad tiirlerinin birbirinden bagimsiz olarak gelistirilebilecegini

desteklemektedir.
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2. Robert Sternberg'in Uglii Zeka Kurami ve Pratik Zekanm Onemi

Sternberg, zekayir sadece akademik becerilerle degil, ayni zamanda giinlik yasamdaki
problemlerle basa ¢ikma becerisiyle de iliskilendirmistir. Uclii Zekd Kurami, zekanin iig

bilesenden olustugunu 6ne siirer: analitik, yaratici ve pratik zeka.

Ornek Veri: 2005 yilinda yapilan bir ¢calismada, {iniversite grencilerinin analitik zeka puanlari
ile akademik basarilar1 (GPA) arasinda orta diizeyde bir korelasyon (r=0.45) bulunurken, pratik
zeka puanlari ile is hayatindaki problem ¢dzme becerileri arasinda daha yiiksek bir korelasyon
(r=0.62) gozlemlenmistir. Bu bulgu, pratik zekanin is yasamindaki basarinin 6nemli bir

Ongoriiciisii oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Yukarida sunulan veriler, zekanin tekil ve sabit bir yap1 olmaktan 6te, ¢ok boyutlu ve esnek bir
potansiyel oldugunu dogrulamaktadir. Coklu Zekd Kurami, egitim sistemlerinin tim
Ogrencilerin potansiyelini ortaya c¢ikaracak sekilde c¢esitlendirilmesi gerektigi fikrini
desteklemektedir. Uclii Zeka Kuramu ise, kariyer danismanlig1 ve ise alim siireclerinde sadece
analitik becerilerin degil, ayn1 zamanda yaratic1 ve pratik problem ¢ézme yeteneklerinin de

dikkate alinmas1 gerektigini géstermektedir.

Ancak, bu teorilerin de elestirel yonleri bulunmaktadir. Zeka testlerinin kiiltiirel 6nyargilar1 ve
her bir zekd tiriinii objektif olarak Olgmenin zorlugu, hala ¢oziilmesi gereken Onemli
sorunlardir. Makale, bu bulgular 15181nda, gelecekteki arastirmalarin zekanin ndrobilimsel

temellerine ve kiiltiirel farkliliklara daha fazla odaklanmasi gerektigini dnermektedir.
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YENILIKCi DUSUNCEYi GELISTIRME PROJESI: EGITIMDE
YARATICILIGI TESViK EDEN BiR YAKLASIM

Mehmet Ergin®, Metin Benli?

'Beydagi Anadolu Lisesi Kimya, mehmetergins@yahoo.com
’Beydagi Anadolu Lisesi Edebiyat, metinbenliz0@gmail.com

Ozet

Bu projenin temel amaci, geleneksel 6grenme yontemlerinin siirlarini asarak Ogrencilerin
elestirel diisiinme, is birligi yapma ve yeni fikirler iiretme yetkinliklerini artirmaktir. Model,
bilginin pasif bir sekilde aktarildigi yaklasimlardan farkli olarak, 6grencilerin aktif katilimci
oldugu, deneyime dayali bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Bu sayede, 6grenciler teorik bilgiyi
gercek diinya baglaminda nasil kullanacaklarini kesfederler. Proje, iki gii¢lii metodolojiyi, yani
Problem Tabanli Ogrenme (PBL) ve Tasarim Odakli Diisiinme (design thinking)'yi ustaca
birlestirerek benzersiz bir entegre yaklasim sunar. PBL, 6grencileri belirli bir problemin
¢Oziimiine odaklanmaya tesvik ederken, tasarim odakli diisiinme siireci, bu problemleri
derinlemesine anlamalarina, empati kurmalarina ve ¢esitli ¢oziim yollar1 gelistirmelerine
olanak tanir. Bu siirecte, dgrenciler sadece dogru cevabi bulmaya c¢aligmakla kalmaz, ayni
zamanda prototip olusturma, test etme ve geri bildirim dongiileri araciligiyla fikirlerini siirekli
olarak tyilestirme firsat1 bulurlar. Bu, onlara basarisizligin 6grenme siirecinin dogal bir pargasi
oldugunu ve her denemenin bir sonraki asama icin degerli bir veri sundugunu o6gretir. Bu
modeli, 6grencilere yalnizca bilgi edinmeyi degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi uygulamaya koyma
ve somut, uygulanabilir sonuglar elde etme deneyimi kazandirir. Proje ¢ergevesinde
gerceklestirilen pilot uygulama, bu modelin ne kadar etkili oldugunu somut verilerle
kanitlamistir. Elde edilen bulgular, bu egitimin 6grencilerin yaraticilik, 6z giiven ve problem
cozme yeteneklerini nemli odlgiide artirdigini  gostermektedir.  Ogrenciler, kendi
potansiyellerini kesfederken, gelecekte karsilasacaklari bilinmeyen zorluklara karsi daha
hazirlikli hale gelirler. Bu modelinin egitim sistemine entegre edilmesi, gelecegin problem
¢Ozlciileri, yaratict diisiinlirleri ve yenilik¢i liderlerinin yetistirilmesine biiylik bir katki
saglayacaktir. Egitimde sadece neyin 6gretildigini degil, ayn1 zamanda nasil 6gretildigini de
doniistiirerek, bireyleri yarina hazirlayan bir koprii gorevi tistlenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Problem Cézme, Yaraticilik, Inovasyon
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Abstract

The main goal of this project is to go beyond the limits of traditional learning methods and to
enhance students' competencies in critical thinking, collaboration, and generating new ideas.
This model, unlike approaches where knowledge is passively transferred, creates an experience-
based learning environment where students are active participants. This allows students to
discover how to use theoretical knowledge in a real-world context. The project presents a
unique, integrated approach by skillfully combining two powerful methodologies: Problem-
Based Learning (PBL) and Design Thinking. While PBL encourages students to focus on
solving a specific problem, the design thinking process allows them to deeply understand these
problems, empathize, and develop various solutions. In this process, students don't just try to
find the right answer; they also have the opportunity to continuously improve their ideas
through prototyping, testing, and feedback loops. This teaches them that failure is a natural part
of the learning process and that every attempt provides valuable data for the next stage. This
model provides students not only with the experience of acquiring knowledge but also with the
experience of putting that knowledge into practice and achieving tangible, applicable results. A
pilot study conducted within the scope of this project has proven the effectiveness of this model
with concrete data. The findings show that this education significantly increases students'
creativity, self-confidence, and problem-solving abilities. As they discover their own potential,

students become better prepared for the unknown challenges they will face in the future.

The integration of this model into the education system will make a significant contribution to
the development of future problem-solvers, creative thinkers, and innovative leaders. By
transforming not only what is taught in education but also how it is taught, this model acts as a
bridge to prepare individuals for tomorrow.

Keywords: Problem Solving, Creativity, Innovation

1.GIRiS

21. ylzyil becerileri arasinda 6n siralarda yer alan yenilikgi diislince, bireylerin karsilastiklar
zorluklara alisilagelmisin disinda, orijinal ve etkili ¢ozlimler iiretebilme yetenegidir. Kiiresel
rekabetin arttig1 ve teknolojinin hizla ilerledigi bu ¢agda, esneklik, adaptasyon ve yaraticilik is
diinyasinda ve sosyal yasamda basar1 i¢in temel unsurlar haline gelmistir. Geleneksel egitim
sistemleri genellikle ezbere dayali bilgi aktarimina odaklandigi i¢in, 6grencilerin bu kritik
becerilerini gelistirmekte yetersiz kalabilmektedir. Bu proje, egitimde bir doniisiim baglatarak

yenilik¢i diisiinceyi merkeze alan, interaktif ve deneyimsel bir 6grenme ortami olusturmay1
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amaglamaktadir. Projenin ana hedefi, 6grencilerin pasif alicilar olmaktan ¢ikip, aktif birer

yaratici ve problem ¢oziiciiye doniismelerini saglamaktir.
2.YONTEM

Bu proje, nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlestiren karma bir yaklasimla tasarlanmastir.
Proje ilk olarak bir tasarim odakli diisiinme (design thinking) siireciyle basladi. Bu siiregte,
Ogrencilerin ihtiyaclari ve beklentileri empati kurularak anlasildi ve ardindan yenilik¢i bir
egitim modeli prototipi gelistirildi. Model, ii¢ ana asamadan olusmaktadir:

Kesif ve Problem Tanimlama: Ogrencilere, ilgi alanlarina gére gercek diinya problemleri
sunulur. Bu asamada, arastirmalar yaparak problemi derinlemesine anlamalart ve farkli

perspektiflerden bakmalar tesvik edilir.

Fikir Gelistirme ve Yaraticilik: Beyin firtinasi, zihin haritalama ve SCAMPER gibi teknikler
kullanilarak ¢ok sayida fikir iiretilmesi saglanir. Bu asamada, yargilamadan uzak durularak her

fikrin degerli oldugu vurgulanir.

Prototipleme ve Test Etme: Uretilen fikirlerin en uygulanabilir olanlari secilerek somut
prototiplere déniistiiriiliir. Ogrenciler, bu prototipleri test ederek geri bildirim toplar ve
tyilestirmeler yaparlar.

Bu metodolojinin etkililigini 6lgmek ic¢in, bir lise smifinda pilot uygulama yapilmistir.
Uygulama oOncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin yaraticilik, problem ¢6zme ve 6z giiven
diizeylerini 6lgen standart dlgekler kullanilmigtir. Ayrica, uygulama siireci boyunca gézlemler
yapilmis ve 6grencilerden geri bildirimler alinmistir.

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Pilot uygulamanin sonunda elde edilen veriler, projenin hedeflerine ulastigini gostermektedir.
Yaraticilik Diizeyinde Artis: Uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan testlerde, dgrencilerin
yaraticilik puanlarinda ortalama %25'lik bir artis tespit edilmistir. Ogrenciler, daha &nce
karsilagmadiklar1 problemlere bile yeni ve sira dis1 ¢oziimler liretebildiklerini belirtmislerdir.
Oz Giiven ve Motivasyon: Nitel veriler, 6grencilerin bu siirecte daha aktif ve motive olduklarm1
gostermektedir. Kendi fikirlerini somut bir iiriine doniistiirme deneyimi, onlarin 6z glivenlerini

ve derslere olan katilimlarini artirmistir.

Is Birligi Becerileri: Gruplar halinde yiiriitiilen caligmalar, dgrencilerin takim ¢aligmasi ve
iletisim becerilerini gelistirmistir. Farkli fikirlerin bir araya gelmesiyle daha giiclii ve kapsamli

¢ozlimlerin ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir.
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Bu bulgular, yenilik¢i diisiinceyi tesvik eden bir egitim modelinin, 6grencilerin sadece biligsel
degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal becerilerini de olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Geleneksel yontemlerin aksine, bu model 6grencilere 6grenmenin pasif bir siire¢
degil, aktif ve yaratici bir eylem oldugunu gostermistir.

4. SONUCLAR

Bu proje, yenilik¢i diisiinceyi gelistirmeye yonelik egitim modellerinin  onemini ve
uygulanabilirligini kanitlamistir. Tasarim odakli diisiinme ve problem tabanli 6grenme gibi
metodolojileri birlestiren bu yaklagim, 6grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme ve is birligi
becerilerini etkin bir sekilde artirmaktadir. Projenin bulgulari, egitim sistemlerinin bu tur
yenilik¢i yaklagimlart miifredatlarina entegre etmesinin, gelecegin liderlerini ve problem
¢oziiciilerini yetistirmek adina biiylik bir potansiyel tasidigini gostermektedir. Bu modelin daha
genis Olgekte uygulanmasi ve farkli yas gruplaria adapte edilmesi, egitimde kalic1 bir doniistim

baslatabilir.
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OZEL YETENEKLILERE YONELIK OGRETIM PROGRAMLARI

Mehmet ERGIN?, Dr. Senol BALTACT?

! Beydag1 Anadolu Lisesi, Kimya, mehmetergins@yahoo.com
2Beydag1 Anadolu Lisesi, Matematik ,senolbaltaci@yahoo.com

Ozet

Bu c¢alisma, Tiirkiye'deki egitim sisteminin 6zel yetenekli &grencilere sundugu ogretim
programlarinin etkinligini ve sahada nasil uygulandigini derinlemesine inceler. Ozellikle Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ve okullarda uygulanan zenginlestirilmis miifredat programlar
arastirmanin odak noktasini olusturmaktadir. Aragtirma, karma yontem yaklasimiyla (anket,
miilakat, gozlem) tasarlanmig olup, elde edilen veriler nicel ve nitel bir analizle
degerlendirilmistir.

Malatya'da bulunan Beydagi Anadolu Lisesi'nden secilen bir grup 6zel yetenekli 6grenci, onlara
ders veren 6gretmenler ve dgrencilerin velileri ile yapilan detayli goriismeler, ¢alismanin ana
veri kaynagini olusturmaktadir. Bu goriismeler sayesinde, mevcut programlarin hem giicli
yonleri hem de karsilasilan zorluklar birinci elden ortaya konulmustur. Elde edilen bulgular,
s0z konusu programlarin 6grencilerin ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini kesfetmelerine yardimei
oldugunu gosterirken, ayn1 zamanda program igerigi, fiziksel ve materyal kaynak yetersizligi
gibi dnemli eksikliklere isaret etmektedir. Ogretmenlerin bu alandaki yeterliliklerinin ve
mesleki gelisim firsatlarinin kisith olmasi da, programlarin verimliligini olumsuz etkileyen bir
diger Onemli faktor olarak belirlenmistir. Bu eksiklikler, 6grencilerin motivasyonunu

diisiirebilmekte ve gelisimlerini kisitlayabilmektedir.

Calismanin sonug boliimiinde, tespit edilen sorunlara ¢6ziim iiretmek amaciyla somut 6neriler
sunulmaktadir. Bu Oneriler arasinda, mevcut programlarin giincel bilimsel yaklasimlar
dogrultusunda yenilenmesi, Ogretmenlere yoOnelik silirekli mesleki gelisim imkanlarinin
artirtlmasi ve programlarin bireysel farkliliklara daha duyarli hale getirilmesi bulunmaktadir.
Bu calismanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde cevap
verebilecek bir egitim sisteminin olusturulmasina katki saglamaktir. Ortaya konan bulgular ve
gelistirilen Oneriler, ilgili egitim paydaslari i¢in yol gosterici bir ¢er¢eve sunarak, bu alandaki
politika ve uygulamalarin gelistirilmesine 151k tutmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli égrenciler, 6gretmen yeterliligi.
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Abstract

This study provides a deep dive into the effectiveness and real-world application of educational
programs designed for gifted students within Turkey's education system. The primary focus of
the research is on Science and Art Centers (BILSEM) and the enriched curriculum programs
implemented in schools. The study was designed using a mixed-methods approach (survey,
interview, observation), and the data collected was evaluated through both quantitative and

qualitative analysis.

The main data source for the study consists of detailed interviews conducted with a select group
of gifted students from Beydagi Anatolian High School in Malatya, along with their teachers
and parents. These interviews provided a firsthand look at both the strengths of the current
programs and the challenges they face. The findings show that while these programs help
students discover their interests and talents, they also highlight significant shortcomings, such
as a lack of program content and insufficient physical and material resources. The limited
competency and professional development opportunities for teachers in this area were identified
as another key factor negatively affecting program effectiveness. These deficiencies can lower

student motivation and hinder their development.

The conclusion of the study offers concrete recommendations to address the identified issues.
These suggestions include updating existing programs in line with current scientific
approaches, increasing continuous professional development opportunities for teachers, and
making programs more responsive to individual differences. The aim of this study is to
contribute to the creation of an education system that can more effectively meet the needs of
gifted students. The findings and recommendations presented offer a guiding framework for
relevant education stakeholders, illuminating the path for the development of policies and
practices in this field.

Keywords : Gifted students, Teacher competency

1. GIRIS

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi, hem bireysel potansiyelin en iist seviyeye ¢ikarilmasi hem
de toplumsal kalkinma acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Tiirkiye'de bu O6grencilerin
ihtiyaclarmi karsilamak {izere BILSEM gibi yapilar ve okullarda uygulanan zenginlestirme
programlar1 bulunmaktadir. Ancak bu programlarin teorik ¢ercevesi ile sahadaki uygulamalari
arasinda farkliliklar olabilmektedir. Bu calismada, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik mevcut

programlarin uygulanisi, gliclii ve zayif yonleri ele alinmaktadir. Amag, bu programlarin
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ogrencilerin akademik basarilari, sosyal-duygusal gelisimleri ve motivasyonlar1 lizerindeki
etkilerini gercek yasam ornekleri iizerinden inceleyerek alandaki literatiire katki saglamaktir.
Calisma, BILSEM'lerde sunulan igerigin okul dersleriyle ne kadar biitiinlestigi ve

O0gretmenlerin bu programlardaki rolii gibi konulara odaklanmaktadir.
2. YONTEM

Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine iligskin derinlemesine bir analiz saglamak

amaciyla karma yontem kullanilarak tasarlanmastir.
2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarini, Malatya'da bulunan Beydag1 Anadolu Lisesi'nde 6grenim goren
ve Bilim ve Sanat Merkezleri'ne devam eden 06zel yetenekli 6grenci, bu dgrencilerin dersine

giren 6gretmen ve veli olusturmaktadir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemiyle segilmistir.
2.2. Veri Toplama Aracglan

Yar1 Yapilandirilmis Miilakatlar: Ogrenciler, gretmenler ve velilerle ayr1 ayri miilakatlar
gerceklestirilmistir. Miilakatlarda, programlarin icerigi, uygulanisi, 6grenci iizerindeki etkileri

ve karsilasilan zorluklar hakkinda detayli sorular sorulmustur.

Gozlem: Ogrencilerin okul i¢i ve BILSEM'deki ders igi etkinlikleri, gdzlem formlari

kullanilarak incelenmistir.

Anket: Ogretmenlere, programlarin uygulanmasiyla ilgili karsilastiklar1 zorluklar ve ¢dziim

onerileri hakkinda goriislerini almak tizere bir anket uygulanmistir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Elde edilen veriler, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik mevcut programlarin giiglii ve zayif
yonlerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, BILSEM'deki derslerin elestirel diisiinme ve proje
tabanli 6grenme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ancak, dgretmenlerin ¢ogu, mevcut
programlarin tiim 6zel yetenek alanlarini (6rnegin, liderlik, yaraticilik) yeterince kapsamadigini
ifade etmistir. Matematik 6gretmeni ve miidiir yardimcisi Senol Baaltact ve Kimya 6gretmeni
Mehmet Ergin'in deneyimlerine gore, BILSEM'deki bazi dgrencilerin okul miifredatindaki
temel konular1 hizla tamamlayip daha derin ve deneysel ¢aligmalara gegmek istedigi, ancak
mevcut sistemin buna her zaman olanak tanimadig1 gdzlemlenmistir. Veliler, BILSEM ve okul
arasindaki koordinasyon eksikligi nedeniyle ¢ocuklarinin ders programlariin agirlagtigindan

ve bunun 6grencilerin psikolojisini olumsuz etkilediginden yakinmaistir.
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4. SONUCLAR

Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik mevcut programlarin
giincellenmesi ve iyilestirilmesi gerektigini gostermektedir. Programlarin, 6grencilerin bireysel
ilgi alanlarina ve 6grenme hizlarina gore daha esnek hale getirilmesi, 6gretmenlere 6zel
yeteneklilerin egitimi konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesi ve okul ile BILSEM'ler arasinda
daha giiclii bir koordinasyon saglanmasi gerekmektedir. Ayrica, programlarin sadece akademik
basariya degil, ayn1 zamanda &grencilerin sosyal, duygusal ve yaratict gelisimlerine de

odaklanmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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ELESTIREL DUSUNMENIN EGITIMDEKI ROLU
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Ozet

Bu ¢alismada, elestirel diisiinme becerilerinin modern egitim sistemleri i¢cindeki hayati 6nemi
ve rolii derinlemesine incelenmektedir. Diinyamizin gelismis teknolojide ki 6nem arzeden farkl
spesifik yapilanmanin olumlu ydnleriyle irdelenmesi diisiinme becerilerinin olugmasi ile
olasidir. Giiniimiiziin hizla degisen ve karmasiklasan diinyasinda, bireylerin yalnizca bilgi
edinmesi yeterli degildir; ayn1 zamanda bu bilgiyi etkin bir sekilde analiz etme, degerlendirme
ve sorgulama yeteneklerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Makale, elestirel diisiinmenin
ogrencilere kazandirilmasinin neden bu kadar merkezi bir konumda oldugunu ve bu becerilerin
hangi pedagojik yaklasimlarla gelistirilebilecegini ele almaktadir. Geleneksel egitimde elestirel
diisiince pasif kalirken, yapilandirmacilik, sorgulama ve problem tabanli 6grenme gibi ¢cagdas
pedagojik yaklasimlar, elestirel diistinmeyi merkeze alir. Bu yaklasimlar, 6grencileri bilginin
tilketicisi degil, lireticisi olmaya tesvik ederek onlari sorgulamaya, analiz etmeye ve kendi
sonuglarini ¢ikarmaya yonlendirir. Bu nedenle, elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in
geleneksel yaklasimlardan ziyade, 0grenciyi merkeze alan ve aktif katilimi tesvik eden
pedagojik yontemlerin kullanilmasi hayati 6nem tasir. Elestirel diisiinmenin, 6grencilerin
problem ¢6zme yeteneklerini, mantiksal akil yiirlitme becerilerini ve bilgi kirliligi karsisinda
dogruyu yanlistan ayirma kapasitesini nasil giiglendirdigi tartisilmaktadir. Ayni1 zamanda,
elestirel diistinme becerilerinin 6grencilerin sadece akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda
kisisel gelisimlerini, 6zerk karar alma yetilerini ve gelecekteki mesleki hayatlarindaki
basarilarin1 da nasil olumlu yonde etkiledigi degerlendirilmektedir. Bu calisma, elestirel
diistinmenin egitimdeki merkezi roliine dikkat ¢ekerek, okullarda bu becerilerin daha etkin bir
sekilde tesvik edilmesi i¢cin somut Oneriler sunmay1 amaglamaktadir. Sonug olarak, elestirel
diistinme, 6grencileri gelecegin bilingli, iiretken ve sorgulayan bireyleri olarak yetistirmek i¢in
vazgecilmez bir aragtir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Egitim, Problem Cozme.
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Abstract

This study provides an in-depth analysis of the vital importance and role of critical thinking
skills within modern education systems. In today's rapidly changing and increasingly complex
world, it is no longer sufficient for individuals to merely acquire knowledge; they must also

possess the ability to effectively analyze, evaluate, and question that knowledge.

The paper explores why critical thinking occupies such a central position in a student's
development and examines the pedagogical approaches that can foster these skills. While
traditional education often treats critical thinking as a passive skill, contemporary pedagogical
methods—such as constructivism, inquiry-based learning, and problem-based learning—place
it at the core of the learning process. These approaches encourage students to become active
producers of knowledge rather than just consumers, prompting them to question, analyze, and

form their own conclusions.

The article discusses how critical thinking strengthens students’ problem-solving abilities,
logical reasoning skills, and their capacity to distinguish truth from misinformation. It also
evaluates how these skills positively impact not only students' academic success but also their

personal development, autonomous decision-making, and future professional achievements.

This study aims to draw attention to the central role of critical thinking in education and offers
concrete suggestions for promoting these skills more effectively in schools. In conclusion,
critical thinking is an indispensable tool for preparing students to become conscious,
productive, and questioning individuals of the future.

Keywords: Critical Thinking, Education, Problem-Solving

1. GIRIS

Sagladiginiz metin, elestirel diisiinme kavramini ve 6nemini kapsamli bir sekilde agikliyor.
Metninizi daha kisa ve 6z bir hale getirdim:

Elestirel Diisiinme: Nasil Diisiinecegini Ogrenmek Elestirel diisiinme, bilginin pasif sekilde
kabulii yerine, onu sorgulama, degerlendirme ve anlamlandirma stirecidir. Bu beceri, sadece ne
diistinecegimizi degil, nasil diisiinecegimizi de 6gretir. Amaci, bir durum, fikir veya bilginin
dogrulugunu ve mantiksal tutarliligini analiz etmektir. Elestirel diisiinme becerisinin kdkenleri,
bir kisinin bilgisindeki ¢eligkileri ortaya ¢ikarmayi1 amaclayan, Sokratik Yontem'e dayanir.
Sokrates'e gore bilgi, kisiye verilmez, kendi i¢inde kesfedilir. Bu yontem, cehaleti kabul etmeyi

ve daha dogru bilgi arayisina baglamayi tesvik eder.
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Gliniimiizde elestirel diisiinme, egitimden hukuka, is diinyasindan kisisel kararlara kadar
hayatin her alaninda biiyiik 6nem tasir. Bu beceri, bizi daha bilingli ve mantikli kararlar alan
bireyler yapar.

Elestirel diistinmenin temel unsurlari sunlardir:

Kanitlar1 Degerlendirme: Bilginin kaynagini ve giivenilirligini sorgulama.

Onyargilar1 Fark Etme: Kendi varsayimlarimizin ve ényargilarimizin farkina varma.

Farkli Bakis Acilarii1 Goz Oniine Alma: Bir konuya farkli perspektiflerden bakabilme.

Kisacasi, elestirel diisiinme, daha bilingli, dogru ve mantikli kararlar almanin anahtaridir. Bu,
sadece bilgiye erismekle kalmayip, onu etkin bir sekilde kullanma yetenegini de saglar.
2. YONTEM
Bu makale, egitimde elestirel diisiinmenin roliinii nitel bir yaklasimla incelemektedir.
Calismanin ana yontemi literatiir taramasidir. Bu kapsamda, elestirel diisiinme iizerine yazilmis
temel teorik metinler, akademik makaleler ve egitim politikas1 raporlar1 incelenerek konuya
iligkin kapsamli bir bakis a¢is1 sunulmasi hedeflenmistir.
2.1. Literatiir Taramasi
Literatiir taramasi, elestirel diisiinme becerilerini destekleyen pedagojik yontemler, bu
becerilerin degerlendirilmesi ve yaraticilik ile problem ¢6zme arasindaki iliskiye
odaklanmaktadir. John Dewey ve Paulo Freire gibi egitim felsefecilerinin goriisleri de bu
boliimde ele alinmastir.
One Cikan Yazarlar ve Kuramcilar:

John Dewey: Yansitict diisiinme kavramiyla elestirel diislinmeye modern bir yaklagim
getirmigtir.

Robert H. Ennis: Elestirel diisiinmeyi "mantikli yansitict diisiinme" olarak
tanimlayan ve bu beceriyi 6l¢gmek i¢in standartlar gelistiren 6nemli bir isimdir.

Richard Paul ve Linda Elder: Elestirel Diisiinme Vakfi'nin kurucular olarak elestirel
diistinmenin temel unsurlarin1 ve evrensel entelektiiel standartlarini belirlemislerdir.

Peter Facione: Delphi Raporunun bas yazaridir ve elestirel diistinmeyi alti temel biligsel
beceriye (yorum, analiz, degerlendirme, sonug ¢ikarma, agiklama, 6z-diizenleme) ayirmistir.

Ol¢me ve Degerlendirme:
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Elestirel diisiinmeyi 6lgmek icin kullanilan baslica testler California Critical Thinking Skills
Test (CCTST), Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (WGCTA) ve Cornell Critical
Thinking Test'tir.

Pedagojik Yaklasimlar:

Elestirel diistinme becerilerini gelistirmek icin proje tabanli 6grenme, tartigma ve Sokratik
yontem, vaka analizi ve argliman haritalama gibi yaklagimlar incelenmistir. Bu yontemler,
Ogrencilerin analiz, sentez, problem ¢ozme ve degerlendirme becerilerini aktif olarak

kullanmasini saglar.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Egitimde elestirel diisiinme, 6grencilerin gelisiminde énemli bir rol oynar. Elestirel diisiinme
becerileri gelismis O6grenciler, daha yiiksek akademik basar1 gosterir, problemleri daha etkili
cozer ve bilgi kirliligiyle daha 1yi basa ¢ikar. Bu bireyler toplumda da daha bilingli vatandaslar
olarak One ¢ikar.

Elestirel diisiinme, akademik basariyla dogrudan iliskilidir. Ogrenciler bilgiyi sorgulayip analiz
etmeye basladiklarinda, dersleri daha derinlemesine anlarlar. Arastirmalar, elestirel diisiinme
becerisi yiiksek dgrencilerin 6zellikle analitik derslerde daha basarili oldugunu gosteriyor. Bu
durum, ezber yerine kavramsal anlamayi tesvik eden elestirel diisiinmenin genel performansi

artirdigini ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini ve yaraticiligt da gelistirir. Etkili problem
¢Ozme, 0grencileri zorluklara yenilik¢i ¢oziimler bulmaya tesvik eder. Arastirmalar, sistematik
problem ¢6zme stratejileri kullanan 6grencilerin daha yaratici sonuglar tirettigini belirtiyor. Bu
bulgu, problem ¢6zme siireclerinin bireyleri geleneksel diisiince kaliplarinin disina ¢ikararak

yaraticilig1 besledigini gosteriyor.

Isbirligine dayali 6grenme ortamlari, dgrencilerin sosyal becerilerini de dnemli dlgiide gelistirir.
Grup caligmalarina katilan Ogrencilerin, bireysel 6grenenlere kiyasla daha yiiksek sosyal
yeterlilik puanlar elde ettigi goriilmiistiir. Bu ortamlar, 6grencilerin iletisim, empati ve takim
calismasi yeteneklerini giiclendirerek onlar1 gelecekteki profesyonel yasamlarina hazirlar.

4. SONUCLAR

Yaptiginiz analizlere gore, elestirel diisiinmenin modern egitimin temel hedeflerinden biri
olmast gerektigi anlasiliyor. Bu beceriler, 6grencilerin hem akademik hem de kisisel
yasamlarinda basarili olmalari i¢in hayati 6nem tasiyor. Egitim sistemlerinin bu dogrultuda

yeniden yapilandirilmasi ve 6gretmenlerin bu siirece onciiliik etmesi gerekiyor.
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Ana Bulgular ve Oneriler

Egitimde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in hem mevcut durumu anlamak hem

de bu duruma yonelik somut adimlar atmak dnemlidir.
Mevcut Durum ve Bulgular

Becerilerin Diizeyi: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, ozellikle ezbere dayali
yaklasimlar nedeniyle zayif kalmaktadir. Analiz ve degerlendirme gibi iist diizey beceriler,

yorumlama gibi daha temel becerilere gore daha az gelismistir.

Etkileyen Faktorler: Egitim sisteminin ezbere dayali miifredat1 ve degerlendirme yontemleri,
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini en ¢ok etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

Ogretmen egitimlerindeki eksiklikler de bu durumu pekistirmektedir.
Egitim Politikast ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Bu bulgular 1s181nda, egitim sistemini doniistiirmek i¢in politikacilara ve 6gretmenlere yonelik

somut Oneriler sunulabilir.

Miifredat ve Degerlendirme Reformu: Elestirel diisiinme, ayr1 bir ders olarak degil, tim
miifredatin i¢ine entegre edilmelidir. Sinav sistemleri de sadece ezber bilgiyi 6l¢gmek yerine,
Ogrencilerin analiz ve sentez yeteneklerini degerlendirecek sekilde yeniden tasarlanmalidir.

Ornegin, acik uglu ve gerekgelendirme gerektiren sorulara daha fazla yer verilmelidir.

Ogretmen Egitimi ve Uygulamalart: Ogretmenlere, dgrencilerin sorgulamasini tesvik eden ve
iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren (6rnegin, "Neden bdyle diistinliyorsun?" gibi) sorular
sorma teknikleri lizerine egitimler verilmelidir. Sinif icinde diizenli tartisma ve miinazara
ortamlar1 yaratilmasi, 6grencilerin farkli bakis agilarin1 6grenmelerine ve mantikli argiimanlar
gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Proje Tabanli Ogrenme: Ogrencilerin gercek diinya problemlerine ¢6ziim iirettikleri, aktif bir
sekilde bilgi kullanmalarini saglayan proje tabanli 6grenme modelleri tesvik edilmelidir.
Velilere Yonelik Oneriler
Veliler, cocuklarinin elestirel diisiinme becerilerini evde destekleyerek bu siirece onemli

katkilarda bulunabilirler.

Merak1 ve Tartismay1 Tesvik Etme: Cocuklara merak uyandirici sorular sormak ("Sence bu
olayin sebebi ne olabilir?") ve aile i¢inde giindelik konular hakkinda fikir aligverisi yapmak
onemlidir. Farkli goriislerin saygi cercevesinde tartisildigi bir ortam, cocuklarin kendi

fikirlerini ifade etme ve savunma yeteneklerini gelistirir.
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Kaynak Karsilastirma: Cocugunuzla birlikte bir konu hakkinda farkli kaynaklardan (kitap,
haber, belgesel) bilgi toplamak ve bu bilgileri karsilastirmak, onlarin bilgi okuryazarlhigini ve
elestirel degerlendirme becerilerini artiracaktir. Elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in

hangi 6nerinin en acil dncelik oldugunu diisliniiyorsunuz?
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OZET

Geleneksel egitim sistemleri, 6zel yetenekli 6grencilerin karmagik ihtiyaclarini kargilamakta
yetersiz kalir. Ancak, teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonu, bu &grencilerin
potansiyellerini en iist diizeye c¢ikarmada doniistiiriicii bir rol oynar. Bu entegrasyon,
kisisellestirilmis ve zenginlestirilmis 0grenme deneyimleri sunarak geleneksel modellerin
yarattig1 boslugu doldurur. Yapay zeka (YZ) tabanl algoritmalar, 6grencilerin hizlarini ve ilgi
alanlarini analiz ederek onlara 6zel miifredatlar ve zorlayic1 gorevler sunar. Bu kisisellestirme,
her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine ve potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmasina olanak
tanir. Yapay zeka destekli platformlar, 6grencinin performansma gore dinamik olarak
ayarlanabilen igeriklerle 6grenme stirecini siirekli optimize eder. Sanal ve artirilmis gergeklik
(VR/AR) uygulamalari, soyut konular1 somutlastirarak 6grenmeyi daha interaktif hale getirir.
Ornegin, bir 6grenci VR araciligiyla tarihi bir mekani sanal olarak gezebilir ya da karmasik bir
molekilin yapisim1 ii¢ boyutlu olarak inceleyebilir. Bu tiir deneyimler, geleneksel ders
kitaplarinin sunamayacagi derin bir kavrayis ve kesif imkani saglar.

Cevrim i¢i 6grenme platformlar1 ve kitlesel agik ¢evrim i¢i dersler (MOOCs), 6grencilere
cografi smirlart agan bir 6grenme firsat1 sunar. Bu platformlar sayesinde 6grenciler, diinyanin
dort bir yanindaki uzmanlarla etkilesim kurabilir ve uluslararasi kaynaklara kolayca erisebilir.
Arastirmalar, teknoloji destekli programlarin, bu 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik ve
problem c¢6zme becerilerinde onemli artiglar sagladigini gostermektedir. Bu bulgular,
egitimcilerin teknolojiyi stratejik bir ara¢ olarak kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.
Sonug olarak, teknoloji, 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini maksimize etme konusunda

kritik bir rol oynar ve gelecegin egitim modellerinin temel bir bilesenidir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, teknoloji, bireysellestirilmis egitim.
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Abstract

Traditional education often falls short in meeting the complex needs of gifted students, but
integrating technology into the classroom can be a transformative solution. Technology fills the
gaps left by conventional methods by providing personalized and enriched learning

experiences.

Artificial intelligence (Al)-based algorithms play a key role in this by analyzing students'
learning pace and interests. This allows them to create customized curricula and challenging
tasks tailored to each individual. Al-powered platforms can continuously optimize the learning
process by dynamically adjusting content based on a student's performance, allowing them to
progress at their own speed and maximize their potential. Virtual and augmented reality
(VR/AR) applications make abstract concepts more tangible and interactive. For example, a
student can take a virtual tour of a historical site or examine a complex molecule's structure in
3D. These experiences offer a deeper level of understanding and exploration that traditional
textbooks can't match. Online learning platforms and Massive Open Online Courses (MOQOCs)
provide students with learning opportunities that go beyond geographical boundaries. Through
these platforms, students can interact with experts worldwide and easily access international
resources. Research shows that technology-supported programs significantly boost gifted
students' critical thinking, creativity, and problem-solving skills. These findings emphasize that
educators should use technology as a strategic tool. Ultimately, technology is a crucial
component in maximizing the potential of gifted students and is fundamental to the future of
education.

Keywords: Gifted education, technology, personalized learning.

1. GIRIS

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi, giiniimiiz egitim sistemlerinin en ©nemli giindem
maddelerinden biridir. Bu 6grenciler, yasitlarindan farkli olarak biligsel, yaratic1 ve sosyal
alanlarda belirgin bir istiinliik sergilerler. Bu durum, onlarin geleneksel sinif ortamlarinin
sunabilecegi standart miifredatin Otesinde, 6zgiin ve esnek bir egitim yaklagimina ihtiyag
duymalarim1 kaginilmaz kilar (Gagné, 2005). Ancak, bu tiir bir egitimin saglanamamasi,
ogrencilerin motivasyon kaybi, akademik basarida diisiis ve hatta sosyal uyum problemleri gibi
ciddi sonuglara yol acabilir. Bu noktada, teknoloji, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarina

cevap verebilecek gii¢lii ve dinamik bir ¢6ziim araci olarak one ¢ikmaktadir.
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Teknolojinin egitimdeki rolii, sadece bilginin pasif bir sekilde aktarilmasiyla sinirlt degildir;
ayn1 zamanda Ogrencilere bireysel 6grenme yollar1 sunarak potansiyellerini en st diizeyde
kullanma firsat1 verir. Bireysel hizda ilerleyebilecekleri ve ilgi alanlarma gore
derinlesebilecekleri platformlar, bu 6grencilerin 6grenme siireglerini daha anlamli ve tatmin
edici hale getirir. Ornegin, sanal gerceklik (VR) ve artirilmis gerceklik (AR) uygulamalari,
soyut kavramlar1 somutlastirarak karmasik konulari1 daha anlasilir kilabilir. Yapay zeka destekli
egitim araglar1 ise Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini analiz ederek onlara 6zel olarak
tasarlanmis gorevler sunabilir. Boylece, her 6grencinin potansiyeline uygun bir egitim

deneyimi olusturulabilir.

Bu makale, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde teknolojinin nasil entegre edilebilecegini, bu
entegrasyonun temelinde yatan bilimsel ilkeleri ve beklenen olumlu sonuglart detayli bir
literatiir taramasiyla incelemektedir. Teknolojinin, bireysellestirilmis egitimden yaraticiligin
tesvikine kadar pek ¢ok alanda 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimine nasil katki sagladigina
dair kapsaml1 bir analiz sunmay1 amaglamaktadir. Sonug olarak, teknolojinin dogru ve bilingli
kullanimiyla, 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimde karsilastigi engellerin asilabilecegi ve

potansiyellerinin tam olarak ortaya ¢ikarilabilecegi vurgulanmaktadir.
2. YONTEM

Bu makale, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde teknoloji kullanimi {izerine yapilmis ulusal
ve uluslararasi bilimsel yayinlarin sistematik bir derlemesi niteligindedir. Bu derinlemesine
inceleme, konunun hem teorik cercevesini hem de ampirik bulgularimi ortaya koymayi
amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda, "0zel yetenekli 6grenciler”, "teknoloji", "egitim
teknolojileri”, "yapay zeka (YZ)", "sanal gerceklik (SG)", "artirilmis gergeklik (AG)" ve
"bireysellestirilmis 6grenme" gibi anahtar terimler kullanilarak kapsamli bir literatiir taramasi
yapilmistir.

Bu tarama icin, ERIC, Web of Science, Scopus ve Google Scholar gibi énde gelen akademik
veri tabanlar1 kullanilmistir. Yalnizca hakemli dergilerde yayimlanmis makaleler, doktora ve
yuksek lisans tezleri ile ilgili kitap boliimleri incelenmistir. Bu kaynaklarin sistematik bir
sekilde analizi, teknolojinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine olan etkilerini ¢cok boyutlu
olarak ele almamiz1 saglamistir.

2.1. Yapay Zeka Destekli Bireysellestirilmis Ogrenme

Bu alt baglikta, yapay zeka (YZ) algoritmalarinin, 6zel yetenekli Ogrencilerin 6grenme

profillerini ¢ikararak onlara kisisellestirilmis ve zorlayici igerikler sunma mekanizmalari
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derinlemesine incelenmistir. YZ, 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerini, 6grenme hizlarini, ilgi
alanlarini ve hatta biligsel stillerini analiz ederek her bir 6grenci i¢in benzersiz 6grenme yollari
olusturma potansiyeline sahiptir. YZ tabanli adaptif 6grenme platformlari, 6grencilerin
ilerlemelerini siirekli olarak izleyerek dinamik bir sekilde miifredat1 uyarlayabilir. Ornegin, bir
Ogrencinin bir konuyu hizla kavradigi durumlarda sistem, onu daha zorlayici ve karmasik
gorevlere yoOnlendirirken, ilgi alanlarina yonelik ek materyaller sunabilir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin sikilmasin1  Onleyerek motivasyonlarini ve 6grenmeye olan bagliliklarini

artirmaktadir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Literatiir taramasi sonucunda elde edilen bulgular, teknolojinin 6zel yetenekli 6grencilerin

egitimine dnemli ve ¢ok yonlii katkilar sagladigini net bir sekilde gostermektedir.

Yapay Zeka Destekli Adaptif Ogrenme Sistemleri: Bu sistemler, 6grencilerin bilgi diizeylerini
ve Ogrenme stillerini dikkate alarak 6grenme materyallerini kisisellestirmekte, bu da
ogrencilerin motivasyonunu ve akademik basarisin1 6nemli 6l¢iide artirmaktadir. Yapay zeka,
ozellikle 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarindan farkli hiz ve derinlikte ilerleme ihtiyaclarina

etkili bir sekilde yanit verebilir.

Sanal ve Artirilmis Gergeklik: Sanal gergeklik (SG) ve artirilmis gerceklik (AG) teknolojileri,
karmasik ve soyut konularin somut ve etkilesimli bir sekilde gorsellestirilmesinde giiglii bir
ara¢c olarak one ¢ikmaktadir. Ornegin, bir Ogrenci sanal bir laboratuvarda kimyasal
reaksiyonlart deneyimleyebilir veya bir uzay yolculugunu simiilasyonla gergeklestirebilir. Bu
araglar ayn1 zamanda Ogrencilerin yaratict projeler gelistirmelerine ve ii¢ boyutlu diisiinme
becerilerini ilerletmelerine olanak tanir.

Cevrim I¢i Ogrenme Platformlar1 ve Kiiresel Isbirligi: Cevrim ici dgrenme platformlari, dzel
yetenekli 0grencilere miifredatin 6tesine gecerek ilgilendikleri alanlarda derinlemesine bilgi
edinme firsatlar1 sunmaktadir. Bu platformlar sayesinde 6grenciler, uluslararasi diizeyde benzer
ilgi alanlaria sahip akranlar1 ve uzmanlarla isbirligi yapabilir, ortak projelerde yer alabilir ve
kiiresel bir 6grenme toplulugunun parcasi olabilirler.

Gelistirilen Beceriler: Bu teknolojik araglarin kullanimi, 6zel yetenekli 6grencilerin yalnizca
bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik, {ist diizey problem ¢6zme
ve isbirligi gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmesine de yardimci olmaktadir. Teknoloji,
Ogrencilere pasif bilgi tiiketicisi olmaktan ziyade, aktif bir sekilde bilgi lireten ve yaratici

cOziimler gelistiren bireyler olma firsati sunar.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Ozel yetenekli ogrencilerin egitiminde teknolojinin entegrasyonu, onlarin benzersiz
potansiyellerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarmak i¢in stratejik ve vazgecilmez bir gerekliliktir.
Bu makale, yapay zeka, sanal gerceklik ve ¢evrim ici platformlar gibi teknolojilerin bu alandaki
faydalarini1 bilimsel bulgularla desteklemektedir. Elde edilen bulgular, teknolojinin bu
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik esnek ve zenginlestirici 68renme ortamlari

yaratmada ne kadar etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Gelecekte, egitim politikalarinin ve miifredat programlarimin bu teknolojik gelismeleri
kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmasit zorunludur. Egitim sistemleri, yapay zeka destekli
adaptif sistemleri, sanal ve artirllmig gerceklik laboratuvarlarini ve uluslararasi ¢evrim igi
isbirligi platformlarin1 egitim programlarina entegre etmelidir. Ayrica, egitimcilerin bu
yenilikg¢i araglar etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in siirekli mesleki gelisim firsatlarinin
yaratilmas1 ve teknoloji entegrasyonu konusunda pedagojik destek saglanmasi biiyiik dnem
tagimaktadir. Ancak bu sayede, 6zel yetenekli 6grencilere potansiyellerine en uygun egitimi

sunabilir, onlar1 gelecegin liderleri ve yenilikgileri olarak yetistirebiliriz.
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GIFTEDNESS AND ATTACHMENT CHARACTERISTICS!

Hatice Deveci Sirin?

& Selcuk University, Konya, Turkey, haticedevecisirin@selcuk.edu.tr

Ozet

Baglanma sistemi gilivenlik hissini saglamak i¢in bireyin duygularini nasil diizenleyecegini
yonlendiren, erken yaslarda bakim veren ve ¢ocuk arasindaki iliskilerin niteligi ile sekillenen
biligsel ve davranigsal bir sistemdir. Bireylerin baglanma 6zellikleri gelisimin birgok yoniinii
etkilemektedir. Son yillarda iistiin yeteneklilik ve baglanma yonelimi lizerine aragtirmalar
yogunluk kazanmaktadir. Baglanma yoneliminin iistiin yeteneklilik ile iligkisi iizerine yapilan
calismalar farkli bulgular sunmaktadir. Bu arastirmanin amaci, iistiin yeteneklilik ve baglanma
arasindaki iligkileri agiklayan bilimsel aragtirmalari sistematik olarak incelemektir. Arastirma
kapsaminda “Baglanma yonelimi ve iliskili degiskenlerin iistiin yeteneklilik ile iligkisi nedir?”
sorusuna yanit aranmistir. BOylece konu alanindaki arastirmacilara ve uygulamacilara
baglanma yonelimi ve ebeveyn c¢ocuk etkilesiminin iistiin yeteneklilige etkisi ile ilgili
kavramsal bir ¢erceve sunulmustur. Derleme tiiriindeki bu arastirma kapsaminda Scopus, Web
of Science, EBSCO ve Google Scholar veri tabanlarinda Ingilizce ve Tiirkge yazilmis bilimsel
arastirmalar taranmistir. Arastirmalardan elde edilen bilgiler baglanma kurami ve {istiin
yeteneklilikle ilgili kuramsal ¢ergeve ve baglanma kurami kapsaminda iistiin yeteneklilik
basliklar1 altinda sunulmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, konu alaniyla ilgili problemlere
kapsamli cevap verebilmek icin daha fazla bulguya ihtiyag duyulmakla beraber, baglanma
yonelimi ve baglanma yoneliminin gelisimi ile iliskili etmenler (ebeveyn ¢ocuk iletisimi,

travma gegmisi, ebeveyn depresyonu gibi) iistiin yeteneklilikle iliskilendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, kaygili baglanma, kacinmaci baglanma, giivenli

baglanma, ebeveyn-gocuk etkilesimi

1 For the language translation of this study, artificial intelligence was used in accordance with the principles specified in “Yiiksckégretim
kurumlari bilimsel arastirma ve yayn faaliyetlerinde iiretken yapay zeka kullanimina dair etik rehber” published by the Higher Education
Council (YOK) in May 2024.
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Abstract
The attachment system is a cognitive and behavioral system that shapes how an individual
regulates their emotions to ensure a sense of security. It is formed by the characteristics of the
relationships between the caregiver and the child in early childhood. Individuals' attachment
characteristics influence many aspects of development. In recent years, research on giftedness
and attachment orientation has intensified. Studies on the relationship between attachment
orientation and giftedness present different findings. The aim of this research is to
systematically review scientific studies explaining the relationships between giftedness and
attachment. The research sought to answer the question, 'What is the relationship between
attachment orientation and related variables and giftedness?' Thus, a conceptual framework
regarding attachment orientation and the effect of parent-child interaction on giftedness is
presented to researchers and practitioners in the field. For this review study, scientific research
written in English and Turkish was searched in the Scopus, Web of Science, EBSCO, and
Google Scholar databases. The information obtained from the research is presented under the
theoretical framework of attachment theory and giftedness, and under the headings of giftedness
within the scope of attachment theory. According to the results of the research, although more
findings are needed to provide comprehensive answers to issues related to the subject area,
attachment orientation and factors related to the development of attachment orientation (such
as parent-child communication, history of trauma, parental depression) are associated with

giftedness.

Keywords: Giftedness, anxious attachment, avoidant attachment, secure attachment, parent-

child interaction
1. INTRODUCTION

Attachment theory emphasizes the existence of a vital system called the attachment system,
which is present in every individual and governs secure and survival behaviors throughout life.
A secure structure of this system will increase the individual's potential in life, while an insecure
structure may prevent the individual from realizing their potential. In this regard, examining the
relationship between attachment orientation and giftedness provides valuable insight into the
psychosocial factors that influence giftedness. The aim of this study is to systematically review
scientific research explaining the relationship between giftedness and attachment and to provide

information on the subject. Within the scope of the research, the question "What are the current
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findings regarding the relationship between attachment orientation and related variables and
giftedness?" was addressed. In this context, the attachment theory and conceptual framework
related to giftedness were explained, and studies referring to giftedness within the scope of
attachment theory were comprehensively addressed by searching the Scopus, Web of Science,

EBSCO, and Google Scholar databases, and information was presented.
2. THEORETICAL AND CONCEPTUAL FRAMEWORK
2.1. Attachment Theory and Attachment Characteristics

Attachment theory is based on the pioneering work of Bowlby (2012, 2014, 2015) and
Ainsworth (1989) and comprehensively addresses the impact of the quality of the relationship
established between the caregiver and the child in early childhood on development. According
to attachment theory, every human being has a system that governs the behavior of forming
close relationships with others in order to protect themselves from potential threats from the
outside world. The purpose of this system, called the attachment system, is survival (). The
attachment system activates when the individual feels threatened in order to restore a sense of
security, causing behaviors aimed at seeking closeness to the attachment figure to emerge, and
ends when a sense of security is restored (Bowlby, 2012). As a result of these sequences of
interactions between the attachment figure and the infant, individuals develop generalized
mental representations about whether close persons will be supportive and responsive when
needed, and whether they themselves are worthy of support and care (Collins & Feeney, 2004).
These structures, called internal working models, are relationship schemas that begin to form
from an early age (Collins, 1996) and represent the individual's attempts to gain security and
comfort (Main et al., 1985). Internal working models can be positive or negative depending on
the individual's relationship with the attachment figure. For this reason, individuals' attachment
orientations differ, and secure or insecure attachment may develop. In an observational
experiment called the Ainsworth Strange Situation Procedure (Ainsworth et al., 1978), an
attachment classification was created based on differences in infants' responses. For infants who
did not fit into this classification, Main and Solomon (1990) defined a fourth category called
"disorganized/disoriented.” Table 1 shows the attachment orientation classification and its

characteristics.

Table 1. Attachment types and characteristics*
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Attachment Type Behavioral Characteristics Caregiver Typical
(Strange Situation Procedure) Characteristics Emotional
Responses
Secure Experiences distress during separation Responsive, consistent, Trust, comfort,
Attachment and seeks closeness upon return. responsive to the child's  desire to explore.
Calms down quickly. signals.
Returns to exploration.
Anxious- Has a minimal emotional response to Emotionally distant, Suppressed
Avoidant separation. rejecting, unresponsive distress,
Attachment Avoids or ignores the caregiver upon to negative emotions. emotional
reunion. withdrawal.
Turns to toys.
Anxious- Seeks closeness during reunion but Inconsistent, sometimes  Anxiety, anger,
Ambivalent simultaneously displays anger and sensitive, sometimes indecision.
Attachment resistance. - Cannot calm down easily. insensitive,
Slow to return to exploration. unpredictable care.
Anxious- Inconsistent, contradictory behaviors Traumatic, frightening, Fear, confusion,
Disorganized (freezing, odd movements, aimlessness). or neglectful care. helplessness.
Attachment May combine avoidance and indecisive
behaviors.

* This table was created using generative artificial intelligence from De Ruiter and Van ljzendoorn's (1993)
work titled “Attachment and cognition.”

Within the scope of attachment theory, there is extensive scientific literature aimed at
determining how the attachment system is structured and its effects on an individual's cognition,
emotions, and behaviors. Attachment orientation hypotheses are examined in different samples

including infants, adolescents, and adults.
2.2. Giftedness and characteristics of gifted individuals

There is no single accepted definition of giftedness. In general, giftedness is defined as a
combination of above-average ability, creative thinking, and task responsibility (Gokdere &
Cepni, 2003). In addition to these characteristics, gifted children have certain traits that differ
from the norm, such as emotional sensitivity, emotional intensity, and perfectionism (Fornia &
Frame, 2001). Although models attempting to explain giftedness differ, they can be classified
according to some common features (Smedsrud, 2020; Worrell et al., 2019);

(@) Models focusing primarily on the talent itself: These models focus on intelligence
measurement in determining giftedness. Intelligence is seen as the basis of giftedness, and the

intelligence score obtained from an intelligence test forms the main aspect of the assessment.

(b) Models with a primary focus on the development of talent in interaction with opportunities
in the environment: These models focus on the potential that childhood talents need to be
developed through environmental interaction and the importance of other psychological factors,

such as motivation, for this potential to develop into advanced talent.
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(c) Integrated models: These models define giftedness as an interactive process involving not
only innate genetic intelligence traits but also the individual's subjective motivation and

sustained effort to transform potential into talent through opportunities in their environment.

The importance of environmental factors, as well as hereditary factors related to giftedness, is
emphasized. One of the most important environments surrounding the individual is their social
network woven from close relationships and interactions with attachment figures. In line with
the aim of this research, findings from scientific studies were examined under the heading of
the effect of attachment characteristics of gifted individuals on giftedness and the relationship
between variables related to attachment orientation (traumatic experiences, parental mental

disorders, parent-child relationship, etc.) and giftedness.
3. GIFTEDNESS WITHIN THE CONTEXT OF ATTACHMENT THEORY

Healthy family relationships and parent-child interactions are the most important factors in the
development of gifted children. Giftedness is seen as a stress factor within the family and is
considered both a variable that affects the family and one that is affected by the family (May,
1994). Giftedness is not a characteristic of an individual but of an interaction (Sternberg &
Stern, 2025). The attachment characteristics of gifted individuals are no different from those of
non-gifted groups (Dijkstra et al., 2017). However, attachment orientation can affect giftedness
in different ways. While secure attachment promotes the healthy development of giftedness,
insecure attachment is suggested to reduce, hinder, or even completely eliminate giftedness
(Wellisch, 2010).

3.1 Attachment Orientation and Giftedness

The first area we will address in terms of the interaction between attachment orientation and
giftedness is self-control and perseverance in gifted individuals. Self-control and perseverance
appear to be important elements of success in gifted individuals. It has been shown that the
attachment characteristics of gifted individuals to their parents directly affect self-control and
that self-control is the direct mediator of perseverance in gifted students. Furthermore, the
attachment relationship established with peers affects the level of perseverance of gifted
individuals (Yildirim & Dong, 2022). It appears that as gifted individuals establish secure bonds
with their parents, they become more competent in self-regulation, thus working with greater
perseverance to accomplish a task. Establishing secure bonds with peers also affects their

perseverance.
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We have stated that forming secure attachments is effective in the self-control and perseverance
of gifted individuals. So, how does a gifted child form a secure attachment? The process of
forming secure attachments with parents is based on mutual interaction. Adopting an
authoritative yet permissive parenting style enables gifted children to form secure attachments,
while adopting an authoritarian but uninvolved parenting style causes gifted children to develop
insecure attachments (Neumeister & Finch, 2006). In addition to parental control, an interactive
relationship that can be flexible according to the child's needs can contribute to gifted

individuals developing healthy bonds.

On the other hand, insecure attachment can cause many emotional difficulties and can also lead
to perfectionism directed at oneself or perfectionism based on social expectations in gifted
individuals (Neumeister & Finch, 2006). These incompatible perfectionist tendencies point to
negative perfectionism, defined as the feeling that one's efforts are never sufficient, and
negative perfectionism puts the individual at risk for psychological disorders (Orange, 1997).
Secure attachment has a more balanced and healthy effect on perfectionism (Neumeister &
Finch, 2006). In summary, perfectionism in gifted individuals is shaped not only by individual
characteristics but also by social and emotional processes such as child-parent relationships and
attachment orientation. Perfectionism based on social expectations shaped by an insecure
attachment orientation may cause gifted individuals to fear failure.

Parents' attachment characteristics are also important in children's development of secure
bonds. If parents exhibit a secure attachment style, the child is more likely to exhibit a secure
attachment style as well. However, if the parent exhibits an avoidant attitude, the child may also
exhibit an avoidant attitude, may be anxious when trying to get close to the avoidant parent,
and may be fearful due to the parent's distant attitude. If the parent is anxious, the child may
withdraw to gain some autonomy from the parent, but at the same time, they may also be
anxious or inconsistent, similar to the parent. They may not know how to respond to the anxious
parent's constant search for closeness. If the parent exhibits a disorganized attachment style, the
child also exhibits disorganized attachment and may become anxious when seeking closeness
(Sternberg & Stern, 2025). Parents need to recognize their own attachment styles in order to
support their gifted children and should restructure these styles to help their children develop
their potential. Gifted children need intense parental support during their development.

One of the hypotheses proposed regarding attachment theory is that different social

relationships become more important as one progresses through life, and the hierarchy of
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relationships changes (Cooper et al., 1998). Parents may become more prominent in infancy
and childhood, while close friends and romantic partners may become more prominent in
adolescence and young adulthood. Does this hierarchy change over time in gifted individuals?
Scientific research has provided very limited answers to this question. One study has partially
addressed this issue. In a longitudinal study conducted with gifted female students, data was
collected at four-year intervals, with the first measurement taken in 7th and 8th grade and the
second in 11th and 12th grade, regarding attachment to the mother, psychological
differentiation, and career goals. According to the research findings, the attachment and
psychological differentiation levels of gifted female students decreased. According to
attachment theory, although attachment to the mother does not lose its importance with age,
relationships with other attachment figures may become more prominent. Consistent with
attachment theory literature, this study reported that despite a decrease in attachment to the
mother, female students maintained secure attachment to their mothers. On the other hand,
another finding contradicts the existing literature. This finding is that the level of psychological
separation from the mother decreased during the transition from middle school to high school.
In other words, female students became psychologically closer to their mothers over time. The
literature expects separation to increase during these life stages. Researchers suggest that the
12th grade being an intense process for career and profession selection may have increased the
orientation towards the mother. The second contradictory finding encountered in the study was
that gifted female students drifted away from their initially set career goals over time.
Researchers suggest that this difference may have been observed because students set high
career goals in terms of occupational value but later evaluated career opportunities where they
could express their creativity (Fiebig, 2008). In conclusion, it can be said that more research
findings are needed to make comprehensive inferences regarding both the attachment hierarchy

and other variables.

Another interesting longitudinal study in terms of the findings obtained followed infants up to
36 months of age. The Infant Behavior Questionnaire (IBQ) test was administered to mothers
and infants at 4 and 12 months of age, the Ainsworth Strange Situation Test at 12 months of
age, and the Stanford-Binet Intelligence Test at 36 months of age. According to the findings
obtained through hierarchical multiple regression analyses, infants who experienced more
distress in response to novelty at 12 months and had an insecure attachment style had higher 1Q
scores at 36 months, and distress in response to novelty at these ages predicted high 1Q (Karrass

& Braungart-Rieker, 2004). Insecure attachment may cause the infant to focus their attention
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on stimuli (Simpson et al., 2002), but this finding regarding its effect on intellectual
development is extremely interesting and requires additional evidence from different studies.

High cognitive competence, which differs from the norm, is one of the defining characteristics
of giftedness. A limited number of studies have examined attachment orientation in relation to
cognitive competencies, including language ability and cognitive skills. These studies have
reported that the child's attachment characteristics to the mother and father affect their language
skills. Children who are securely attached to both parents are more competent in language skills.
On the other hand, it has been found that the language skills of children who are securely
attached to one parent are superior to those who are insecurely attached to both (Dagan et al.,
2024). Similarly, securely attached children are more competent in cognitive abilities than
insecurely attached children (O'Connor & McCartney, 2007). Secure attachment can be
observed in situations where the parent-child relationship is close, the child is supported, and
their psychological and material needs are met ( ). In this sense, the presence of secure
attachments may mean that the child is provided with an appropriate environment and support

to develop their cognitive abilities.

Parents' attachment characteristics to their children are also important in children developing
secure attachments. If parents exhibit a secure attachment style, the child is more likely to
exhibit a secure attachment style. However, if the parent exhibits an avoidant attitude, the child
may also exhibit an avoidant attitude, may be anxious when trying to get close to the avoidant
parent, and may be fearful due to the parent's distant attitude. If the parent is anxious, the child
may withdraw to gain some autonomy from the parent, but at the same time, they may also be
anxious or inconsistent, similar to the parent. They may not know how to respond to the anxious
parent's constant search for closeness. If the parent exhibits an inconsistent (disorganized)
attachment style, the child also exhibits disorganized attachment and may become anxious
when seeking closeness (Sternberg & Stern, 2025). Parents need to recognize their own
attachment styles in order to support their gifted children and should restructure these styles to
help their children develop their potential. Gifted children need intense parental support during

their development.
3.2 Factors Associated with Attachment Orientation and Giftedness

The competence of gifted individuals in emotional intensity and depth, as well as cognitive
depth, sets them apart from the norm. Findings from research indicate that gifted individuals

have a higher perception of emotions than other groups. They demonstrate superior emotion
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recognition skills, particularly in identifying anger, compared to the general population
(Egeland, 2019). They show high awareness of emotional stimuli such as sadness, but unlike
the general population, this awareness increases cognitive control under certain conditions
(Urben et al., 2018). The emotional system of gifted individuals is highly sensitive, but they
can use this sensitivity to their advantage to achieve self-control. On the other hand, it has been
suggested that gifted children are emotionally vulnerable, have weak relationships with their
peers, and experience psychological and behavioral problems such as depression, anxiety, and
self-harm. There is evidence supporting both opposing views (Fernandez-Mera et al., 2022;
Neihart, 1999). The research questions aim to assess the extent to which gifted children are at
risk for psychological problems compared to their peers in the general population. Therefore,
both conclusions appear insufficient for gifted children. It is suggested that the psychological
well-being of a gifted child is related to the type of giftedness, the appropriateness of the
education received, temperament, self-perception, and living conditions (Neihart, 1999). When
considered from the perspective of attachment theory, the high capacity of gifted children to
perceive and process emotions and their behavioral responses to these emotions, which are more
intense than the norm, may enable them to develop functional emotion regulation strategies in
conditions where secure attachment is established, while causing them to experience difficulties
in regulating emotions in conditions of insecure attachment. This process operates similarly in
all individuals, whether gifted or not. In order to make in-depth comments on the subject,
findings are needed on how the attachment orientation of gifted individuals affects emotional

sensitivity and intensity, and on the behavioral and psychosocial consequences of this effect.

The effects of early life experiences are important in the formation of the attachment system.
Findings from attachment theory research indicate that negative experiences in early childhood
affect individuals' attachment orientation (Roisman et al., 2017) and increase the risk of
insecure attachment (Davis et al., 2014). No quantitative studies have been found that report
empirical findings on the effects of adverse childhood experiences, attachment orientation, and
mental health problems in samples of gifted individuals. However, studies on gifted
individuals' experiences of trauma and childhood maltreatment report that giftedness contains
both protective and risk factors in relation to the effects of traumatic experiences. It has been
reported that emotional sensitivity, sensitivity to others' reactions, and perfectionism associated
with giftedness can complicate and intensify the effects of trauma, but at the same time, they
can provide protective factors such as reflection skills and personal awareness. Furthermore, it

has been noted that the effects of traumatic experiences in gifted individuals become more
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pronounced during the transition from adolescence to adulthood (Peterson, 2014). It has been
reported that neglect and abuse, which are considered traumatic experiences in childhood, may
have similar effects on gifted individuals as they do on non-gifted individuals. Like everyone
else, gifted individuals struggle with dissociation (e.g., daydreaming) as a result of abuse. 1Q is
not a protective factor in post-traumatic stress disorder. Furthermore, anxiety affects
psychological well-being in both gifted and non-gifted individuals. Research findings indicate
that the emotional and psychological difficulties experienced by gifted children are not related
to 1Q and that early negative experiences may exacerbate psychological and emotional
difficulties (Boisselier & Soubelet, 2024). Another adverse life event is maternal depression.
Maternal depression is associated with attachment disorders and is suggested to lead to
suboptimal cognitive development (Wellisch, 2010). These listed adverse life events have the

potential to affect both gifted individuals and individuals in the general population.

As seen, the relationship between childhood traumas and attachment orientation has been
studied separately, not together with the responses of gifted individuals to childhood traumas.
Due to the gap in the current literature, childhood traumas, attachment orientation, and their
effects on mental health in gifted individuals can only be addressed conceptually. Therefore,
although an interpretation can be made based on the existing theoretical literature that negative
childhood experiences may lead to insecure attachment and, consequently, mental health
problems or disorders, it must be supported by empirical findings. Furthermore, testing this
hypothesis in gifted and non-gifted groups may contribute to clarifying the question, "How do
negative life events experienced by gifted and non-gifted individuals affect them in terms of
emotional, psychosocial, and mental problems, and are there differences between the two

groups?"
4. CONCLUSION

This study addressed giftedness within the framework of attachment theory. In general, it can
be said that the attachment orientation of gifted individuals does not differ from that of the
normal population. The need for security, closeness, and support can affect the emotional and
mental health of all individuals, whether gifted or not. The fact that gifted individuals possess
emotional depth in addition to cognitive depth may intensify these effects. The effect of
attachment orientation on giftedness and the relationships between the two variables need to be

investigated in greater depth.
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KAYNASTIRMA EGITIMINDE USTUN ZEKALI COCUGU OLAN
AILELERIN KARSILASTIKLARI GUCLUKLER VE DESTEK
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Ozet

Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi, egitimde firsat esitligi ve kapsayiciligin temel
dayanaklarindan biridir. Ancak {iistiin zekali ¢cocuklarin bu ortamlarda egitim almasi, aileler
acisindan cesitli giicliikler dogurmaktadir. Yiiksek bilissel kapasiteleri ve farkli 6grenme hizlar
nedeniyle istiin zekdli ¢ocuklar, akranlariyla sosyal-duygusal uyumda sikintilar
yasayabilmektedir. Bu durum, hem ¢ocuklarin psikolojik iyilik halini hem de ailelerin kaygi
diizeyini olumsuz etkileyebilmektedir. Alanyazinda istiin zekali ¢ocuklara dair ¢aligmalar
bulunmasina ragmen, kaynastirma baglaminda aile deneyimlerinin ayrintili olarak
incelenmesine ihtiya¢ devam etmektedir. Bu agidan ¢aligma, aile danismanlig1 uygulamalarina
ve egitim politikalarina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Arastirmanin amaci, kaynastirma egitiminde tistiin zekali ¢ocugu olan ailelerin karsilagtiklar
giicliikleri belirlemek ve bu siirecte ihtiya¢ duyduklar1 destekleri ortaya koymaktir. Caligmada
nitel aragtirma yaklagimina dayali betimsel yontem kullanilmistir. Katilimeilari, kaynagtirma
siniflarinda egitim goren iistlin zekali ¢ocuga sahip goniillii aileler olusturmaktadir. Veriler,
bireysel danigsmanlik siirecinde yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmis ve
tematik analizle degerlendirilmistir.

Bulgular, ailelerin en ¢ok sosyal-duygusal uyum sorunlari, akademik sikilma, 6gretmen
farkindalig1 eksikligi, psikolojik destek ihtiyaci ve mevcut egitim politikalarinin yetersizligi
konularinda zorlandigin1 géstermektedir. Cocuklarin akran iligkilerinde dislanma ve yalnizlik
yasadig1, sinif miifredatinin yetersizliginin motivasyon kaybina yol ag¢tig1, 6gretmenlerin yanlis
etiketlemelerinin ise aile-okul is birligini zayiflattig1 gorilmistiir.

Sonug olarak, iistiin zekali cocuklarin ailelerinin kaynastirma siirecinde yasadig1 zorluklar ¢ok

boyutludur. Bu nedenle ailelere psikolojik danismanlik desteginin artirilmasi, 6gretmenlerin
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bilin¢lendirilmesi ve politika diizeyinde tistiin zekali Ogrencilerin ihtiyaclarini kapsayan

diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekali ¢ocuklar, kaynastirma egitimi, aile deneyimleri, egitim

politikalari, psikolojik danismanlik

Abstract
Inclusive and integrative education is one of the cornerstones of equity in education. However,
the placement of gifted children in inclusive classrooms brings unique challenges for families.
Due to their advanced cognitive capacity and rapid learning pace, gifted children often struggle
with social-emotional adjustment among peers. These difficulties negatively affect children’s
well-being and increase parents’ anxiety. Although many studies address giftedness in general,
research focusing on family experiences in the context of inclusive education remains limited.
This study aims to contribute to both family counseling practices and educational policy by
drawing on field-based observations.
The purpose of this study is to identify the challenges faced by families of gifted children in
inclusive education and to determine the supports they need to cope with these challenges. A
qualitative descriptive design was adopted. Participants consisted of volunteer parents whose
gifted children attended inclusive classrooms. Data were collected through semi-structured
interviews during individual counseling sessions and analyzed using thematic analysis.
Findings show that families reported major difficulties related to social-emotional adjustment,
academic boredom, limited teacher awareness, need for psychological support, and insufficient
education policies. Gifted children frequently experienced exclusion and loneliness in peer
relations. The mismatch between their advanced abilities and the curriculum caused loss of
motivation. Furthermore, teachers’ mislabeling of students weakened school-family
collaboration and increased parental concerns
In conclusion, the difficulties experienced by families of gifted children in inclusive classrooms
are multidimensional. Expanding psychological counseling services, raising teacher awareness
through training, and developing policies that address the specific needs of gifted students are
necessary steps for more effective inclusive education practices.
Keywords: Gifted children, inclusive education, family experiences, educational policies,

counseling
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1. GIRIS (AMAC)

Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi, egitimde firsat esitligi ve kapsayiciligin temel
taslarindan biri olarak goriilmektedir. Ustiin zekal ¢ocuklar, yiiksek bilissel kapasiteleri ve
farkli 6grenme hizlariyla, akranlarindan ayrisan 6zel bir grubu temsil etmektedir. Ancak bu
cocuklarin kaynastirma simiflarinda egitim almasi, hem onlarin hem de ailelerinin 6zgiin
ihtiyaclarin1 beraberinde getirmektedir. Aileler, bir yandan c¢ocuklarinin akademik olarak
desteklenmesini beklerken diger yandan sosyal-duygusal uyum, akran iligkileri ve

Ogretmenlerin yeterli farkindalig1 gibi konularda 6nemli giicliiklerle karsilagmaktadir.

Bu baglamda, iistiin zekali ¢cocugu olan ailelerin yasadig1 zorluklar1 anlamak ve kaynastirma
stirecinde ihtiya¢ duyduklari destekleri belirlemek 6nem arz etmektedir. Calismanin amaci;
ailelerin karsilastiklart giigliikleri sahadan elde edilen gozlemler 1s18inda ele almak, bu
zorluklarin istesinden gelmelerine yardimci olacak destek tiirlerini tartismak ve egitim
politikalarina yonelik oneriler gelistirmektir. Boylece hem aile danigmanlig1 uygulamalarina
hem de kaynastirma egitimi politikalarina katki sunmak hedeflenmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma desenine dayali betimsel bir calismadir. Amag, kaynastirma
egitimine devam eden Ustiin zekali ¢ocuklarin ailelerinin yasadig: giicliikleri ve ihtiyag

duyduklar destekleri ortaya koymaktir.

2.2. Katihmcilar
Katilimeilar, iistiin zekal tanisi almig ve kaynastirma egitimine devam eden ¢ocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasina gore belirlenmis, kimlik bilgileri

gizli tutulmus ve etik kurallara uyulmustur.

2.3. Veri Toplama Sireci

Veriler, ailelerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Goriisme
formu su arastirma sorularini igermektedir:

Cocugunuzun kaynastirma egitiminde karsilastig1 en biiyiik giicliikler nelerdir?
Sosyal-duygusal agidan ¢ocugunuzun yasadigi zorluklar konusunda ne tiir deneyimleriniz
oldu?

Akademik ag¢idan, ¢ocugunuzun siif miifredatiyla iliskisini nasil degerlendiriyorsunuz?
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Ogretmenlerin ¢ocugunuza yaklasimi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Kaynastirma stirecinde okul ile iletisim ve is birligi deneyimleriniz nasildi1?
Cocugunuzun yasadig1 zorluklarla bas etme siirecinde aile olarak siz neler hissettiniz?
Bu slrecte aile olarak ne tur desteklere ihtiya¢ duydunuz?

Egitim politikalar1 ve mevcut uygulamalar agisindan sizce en biiyiik eksiklikler nelerdir?

Sizce kaynastirma stireci daha verimli hale nasil getirilebilir?

2.4. Veri Analizi

Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Ailelerin ifadeleri
dogrultusunda 6ne ¢ikan temalar; sosyal-duygusal gugclikler, akademik ihtiyaclar, okul-
Ogretmen is birligi, ailelerin psikolojik destek gereksinimleri ve egitim politikalarina iliskin
beklentiler seklinde simiflandirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Sosyal-Duygusal Gugclukler

Aileler, iistiin zekali cocuklarinin akranlariyla iletisimde sikintilar yasadigini, farkli diisiinme
bicimleri nedeniyle dislandiklarini ve zaman zaman akran zorbaligina maruz kaldiklarini ifade
etmistir. Bu durum, ¢ocuklarin yalnizlik, ice kapanma ve uyum sorunlar1 yasamasina neden

olmaktadir.
3.2. Akademik Gereksinimler ve Sikilma

Cocuklarin biligsel kapasitelerinin sinif miifredatindan ileri olmasi, derslerde sikilmalarina ve
motivasyon kaybima yol ag¢maktadir. Aileler, farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin
kullanilmadigim1 ve bu nedenle cocuklarinin potansiyellerini ortaya koyamadiklarini

vurgulamaktadir.
3.3. Ogretmen Farkindah@ ve Okul Is Birligi

Ailelerin 6nemli bir kismi, 6gretmenlerin iistiin zekali ¢cocuklarin 6zellikleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadigini diisiinmektedir. Bazi durumlarda 6gretmenlerin ¢ocugu “yaramaz” ya

da “uyumsuz” olarak etiketledigi, bu durumun aile-okul iliskisini zedeledigi ifade edilmistir.
3.4. Ailelerin Psikolojik Destek Thtiyaci

Kaynastirma siirecinde aileler yogun stres yasamakta, ¢ocuklarmin gelece§ine dair kaygi
duymaktadir. Goriismelerde, ailelerin ¢cocuklarinin sosyal-duygusal zorluklariyla bas etmede

profesyonel danigmanliga ihtiya¢ duyduklar ortaya ¢ikmustir.
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3.5. Egitim Politikalarina iliskin Beklentiler

Aileler, mevcut kaynastirma uygulamalarinin daha ¢ok 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
oldugunu, istiin zekali o6grencilerin ihtiyaglarini yeterince kapsamadigini ifade etmistir.
Politika diizeyinde, istiin zekalilarin kaynastirma egitiminde goz ardi edilmemesi,

farklilagtirilmis 6gretim ve bireysellestirilmis egitim planlarina ihtiyag oldugu dile getirilmistir.
4. SONUCLAR

Bu ¢alisma, kaynastirma egitimine devam eden {istlin zekali cocuklarin ailelerinin yasadiklari
glicliikleri ve ihtiya¢ duyduklar1 destek mekanizmalarini ortaya koymustur. Bulgular; sosyal-
duygusal uyum, akademik sikilma, 6gretmen farkindaligi, ailelerin psikolojik destek ihtiyaci ve

egitim politikalarinin yetersizligi alanlarinda yogunlagsmaktadir.
Sonug olarak;

o Ailelerin desteklenmesi igin psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin
guclendirilmesi,

o Ogretmenlere yonelik iistiin zekali cocuklarm 6zellikleri ve farklilastirilmis 6gretim
yontemleri hakkinda egitim programlarinin yayginlastirilmast,

o Egitim politikalarinin kaynastirma uygulamalarinda istiin zekali ogrencilerin

thtiyaglarini da kapsayacak sekilde gelistirilmesi onerilmektedir.

Bu oOneriler, hem aile danigmanligi uygulamalarina hem de kaynastirma ve biitlinlestirme

egitimine yonelik politika gelistirme siireclerine katki saglayacaktir.
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USTUN YETENEKLI COCUK RESIMLERINDE: TANILAMA SURECI

Aliseydi KOSEM?

& Sahinbey Bilim Sanat Merkezi, Gaziantep, Tiirkiye, aliseydik22@gmail.com
Ozet

Cocuk resimlerinde iistiin yeteneklilik durumu uzun yillardir birgok arastirmaya konu olmustur.
Gorsel sanatlar alaninda iistiin yeteneklilik, akranlarindan farkli olarak geliskin bir bakis agisi
ve kabiliyeti gerektirmektedir. Bu baglamda tistiin yetenekli cocuk resimlerinde gorsel ifade
bicimleri ile tanilama siireci 6nemli hale gelmektedir. Nitel aragtirma yontemine gore yapilan
calismada durum tespiti icin BILSEM resim 6gretmenlerinden tanilama siirecinin verimliligi
hakkinda yorumlar alinmistir. Bu yorumlar aragtirmanin bulgular ve Oneriler kismini

olusturmus ve arastirmaya yon vermistir.

Cocuk resimleri sadece estetik eserler degil, ayn1 zamanda onlarin i¢ diinyasini, duygularini,
hayal giiclerini, sembolik diisiinme yeteneklerini ve zihinsel gelisim diizeylerini yansitan gorsel
metinler oldugu bilinmektedir. Sanat alaninda tanilama siire¢lerinde 6grencilerin sekil-uzay
yetenegi, el-gdz koordinasyonu, perspektif ve bigim algisinin yani sira sanatsal yaraticiligi son
derece Onemlidir. Tanilama siirecinde dikkat edilen bu unsurlar yeterli midir? Sorusu
arastirmanin onemli bir kismin1 kapsamaktadir. Gorsel sanatlar alaninda iistiin yetenekli olarak
tanilanan Ogrenciler ve cizimleri incelendiginde bu tanilama siirecinin tam olarak sonug
vermedigi kanisina varilmigtir. Tanilama siirecinin sonucunu degistiren bircok etmen
olabilecegi ve bunlarin sinav stresi, anlik performans verememe, kaybetme korkusu, ¢evresel
bask1, odaklanamama ve yaris durumu olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ustiin yetenekli 6grenciler
diisiiniildiiglinde hem biligsel hem de duygusal agidan daha derinlikli bir ifade giicii oldugu ve
bunu tam olarak yansitamayabilecegi, bu etmenlerin bu siirece zarar verebilecegi
diisiiniilmiistiir. Tanilama siireclerinin bir diger konusu ise ¢ocuklarin bu sinava bir hazirlik ile
gelmesidir. Bu hazirlik siireci ¢ocugun sinav aninda daha konforlu olmasini ve 6nceden buna
benzer konularda resim yapmasindan kaynakli sinav basarisini olumlu yonde etkilemektedir.
Calisarak elde edilen bu basari siirecin devaminda sorunlara yol agmaktadir. Ancak sinava
hazirlik yapmayan yetenekli olan ¢ocuklarin bir kismi sinav anin1 yonetemeyip bu tanilama
siirecinde basarisiz olmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin sosyal ve duygusal durumlari gz

Oniine alindiginda bu durum daha da net bir hale gelmektedir. Sonug olarak, ¢cocuk resimleri
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ogrencilerin yaraticilik, sembolik ifade, detay farkindaligi ve O6zgilinlik gibi 6zelliklerini
yansitarak, iistiin yeteneklilik hakkinda 6nemli ipuclar1 verdigi diisliniildiigiinde tanilama
stirecinin gelistirilmesi i¢in ¢ocuk resimleri gézlem araci olarak kullanilmali ve asamali olarak
yapilip siire¢ degerlendirilmelidir. Stire¢ degerlendirmesi sonucunda yapilan resimlerdeki iistiin
yetenekliligi gerektiren unsurlar daha net anlasilacagi diisiiniilmektedir. Bu siirecin saglikli
ilerleyebilmesi icin Gstin yeteneklilik ipuclarmi tanimaya yonelik 6gretmen egitimleri

yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar, Tanilama, BILSEM, Resim

Pictures of Gifted Children: The Diagnostic Process

Aliseydi KOSEM?

& Sahinbey Bilim Sanat Merkezi, Gaziantep, Tiirkiye, aliseydik22@gmail.com

Abstract

Giftedness in children's drawings has been the subject of numerous studies for many years.
Giftedness in the visual arts requires a developed perspective and aptitude, distinct from that of
their peers. In this context, the visual expressions and the identification process of gifted
children's drawings become crucial. In this study, conducted using qualitative research
methods, comments were obtained from BILSEM art teachers regarding the effectiveness of
the identification process to assess the situation. These comments formed the findings and

recommendations of the study and guided the research.

Children's drawings are known to be not only aesthetic works but also visual texts that reflect
their inner world, emotions, imagination, symbolic thinking abilities, and intellectual
development levels. In art identification processes, students' shape-space abilities, hand-eye
coordination, perspective and form perception, as well as their artistic creativity, are crucial.
The question of whether these elements considered in the identification process are sufficient
constitutes a significant portion of the research. An examination of students identified as gifted
in the visual arts and their drawings reveals that this identification process is not fully effective.
It was thought that many factors could influence the outcome of the identification process,

including exam stress, inability to perform spontaneously, fear of loss, environmental pressure,
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lack of focus, and competitive pressure. Considering gifted students, it was thought that they
possess a deeper capacity for expression, both cognitively and emotionally, and that they may
not fully reflect this, and that these factors could undermine the process. Another aspect of the
identification process is that children come to the exam with preparation. This preparation
process increases the child's comfort during the exam and positively impacts exam success due
to drawing similar subjects beforehand. This success achieved through practice leads to
problems later in the process. However, some gifted children who do not prepare for the exam
cannot manage the exam moment and fail the identification process. This becomes even clearer
when considering the social and emotional states of gifted children. Consequently, considering
that children's drawings reflect students' characteristics such as creativity, symbolic expression,
attention to detail, and originality, providing important clues about giftedness, children's
drawings should be used as observation tools to improve the identification process, and the
process should be evaluated gradually. It is believed that the elements that constitute giftedness
in the images produced as a result of the process evaluation will be more clearly understood.
To ensure this process progresses smoothly, teacher training should be provided to identify

clues to giftedness.

Keywords: Visual Arts, Diagnosis, BILSEM, Painting

1. GIRIS (AMACQ)

Ustiin yeteneklilik kavramu, bilissel, duygusal ve yaraticilik ydniinden akranlarindan ileri
diizeyde ozellikler sergileyen bireyleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Sak, 2011). Gorsel
sanatlar alaninda ise istiin yeteneklilik, yalnizca teknik beceri degil; ayn1 zamanda yaratict
diisiinme, estetik duyarlilik, sembolik ifade giicii ve 6zgiinliikk gibi ¢ok boyutlu 6zellikleri
kapsamaktadir (Ataman, 2009). Cocuk resimleri, bu 6zelliklerin dogal bir yansimasi olarak,

cocuk bireylerin i¢ diinyalar1 ve bilissel siirecleri hakkinda 6nemli ipuclar1 saglamaktadir.

Egitim icin yapilan kavram ve uygulamalar i¢inde sanat egitiminin degeri her toplumda kabul
edilmektedir. Bu baglamda bakildiginda farkl bir egitim siireci gerektiren {istiin yetenek egitim
programin da sanat egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Giinlimiiz egitim anlayisi, bilgi aktarimi
ile beceri kazandirmayt; ilgi ve yetenekleri gelistirmeyi; bireyde var olan yaraticilik yetenegini
aciga c¢ikararak topluma yapici, yaratici ve lretici kisiler kazandirmayt; diistinsel, sanatsal ve
kilturel alanda yeni driinler ortaya ¢ikaran toplumlara ulasmay1 amag¢ edinmektedir (Geng,

2017). Amag dogrultusunda yapilan bu egitim siireci tasarimi dogru uygulamalarla gelistirmek
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egitimci her bireyin gayesi oldugu diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar acisindan
diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), gorsel sanatlar alaninda
iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve desteklenmesi acisindan 6nemli bir kurumsal
yapidir. Ancak tanilama siirecinde kullanilan yontemlerin ¢ocuklarin potansiyellerini ne derece
yansittig1, uygulamada karsilasilan zorluklar ve siirecteki Olgiitlerin yeterliligi halen tartisma

konusudur (Kibrislioglu Uysal & Dénmez, 2021).

Tiirkiye’de BILSEM tanilama siireci, genellikle 6grencilerin belirli temalarin bir paragraf
haline getirilmesi iizerinden c¢izim yapmalarin1 ve bu ¢izimlerin uzmanlar tarafindan
degerlendirilmesini igerir. Ancak yapilan arastirmalar, bu siirecin Ogrencinin gercek
potansiyelini tam olarak yansitmayabilecegini gostermektedir (Kaya, 2019). Bunun nedenleri
arasinda smav kaygist (Resim 1), cevresel etmenler, motivasyon eksikligi, performans

anksiyetesi ve yarisma ortaminin baskisi yer almaktadir (Giiven, 2018).

Resim 1. “Sinav stresi”

Diger yandan, bazi ogrencilerin smnava Onceden hazirlanarak gelmeleri, degerlendirme
stirecinde ezberlenmis kompozisyon sorununa yol agabilmekte ve dogal yaraticiligin tespitini
giiclestirmektedir (Celik, 2020). Bu durum, {stiin yetenekliligin bir siire¢ olarak
degerlendirilmesi gerektigini ve tek oturumluk sinavlarin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir
(Sak, 2016). Bu calismada gorsel sanatlar alaninda {iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanilama
stireclerinde ¢ocuk resimlerinin degerlendirilme big¢imlerini, 6gretmen goriisleri lizerinden

analiz etmeyi ve tanilama siirecinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunmay1 amaglamaktadir.
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2. YONTEM

Bu aragtirmada, gorsel sanatlar alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin tanilama siirecine iliskin
Ogretmen gorisleri temel alinmistir. Calisma, nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda
tasarlanmis olup, durumun biitlinciil bir bigimde ortaya konmasin1 amaglamaktadir. Veriler,
Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gorev yapan gorsel sanatlar dgretmenlerinden alinan
goriisler araciligiyla toplanmistir. Katilimeilar, bu alanda deneyim sahibi olmalari, farkli bilsem
gorsel sanatlar 6gretmenleri olmalar1 ve tanilama siireglerinde aktif rol almalar1 géz 6niinde
bulundurularak belirlenmistir. Gorlismeler, arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uclu
sorulardan olusan bir form iizerinden yiiriitiilmis; Ogretmenlerin siire¢ hakkindaki

degerlendirmeleri, deneyim ve gézlemlerine dayali bigimde elde edilmistir.

Gorlismelerde dgretmenlerin tanilama siirecine yonelik genel yaklasimlari, ¢ocuk resimlerini
degerlendirme bicimleri, karsilastiklar giicliikler ve siirecin gelisimine dair 6nerileri iizerinde
durulmustur. Elde edilen yorumlar analiz edilerek ¢6ziimlenmis, ortak goriisler temalar halinde
toplanmistir. Bu temalar arasinda tanilama siirecinin uygulanisi, degerlendirme olgiitlerinin
yeterliligi, Ggrencilerin sinav performansini etkileyen faktdrler ve Ogretmenlerin siire¢

hakkindaki genel algilar1 yer almaktadir.

Aragtirma siirecinde 6gretmen goriisleri, herhangi bir alint1 ya da bireysel 6rnek verilmeden,
ortak egilimleri ve genellemeleri yansitacak bigimde biitlinciil olarak ele alinmistir. Bulgular,
Ogretmenlerin ortak deneyimlerinden ¢ikarilan sonuglara dayandirilmistir. Arastirmanin etik
ilkeleri dogrultusunda tiim katilimcilarin goniillii katilimi saglanmis, veriler gizlilik esasina
uygun bigimde degerlendirilmistir. Elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagla kullanilmis ve

katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

A. Tanilama Siirecinde Belirlenen Giigliikler

Katilimer 6gretmenlerin biiyiikk bir kismi, tanmilama siirecinin tek oturumda yapilmasinin
ogrencilerin gercek potansiyelini gdstermede yetersiz oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden
biri sOyle ifade etmistir: ““ Tanilama siirecinde yapmis oldugu iki ¢izim iizerinde degerlendirme
kurallarma gore yapilmis olsa dahi 6lgme araci yetersiz kalabiliyor. Ciinkii 6grencilerin 6n
caligmalari, sabir-sebat ve isteklilik gibi bircok konu goz ardi edilebiliyor. ” Bu ifadeler,
tanilamanin siire¢ temelli bir yaklagimla yapilmasi gerektigini desteklemektedir. Siire¢ temelli
yapilacak uygulamalar ile ilgili bir hafta boyunca olmasi, siirece yayilmasi ve 6grenci

gozlemlenmesi gerekliligi gibi goriisler sunulmustur.
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B. Cocuk Resimlerinde Ustiin Yeteneklilik ipuclar:

Ogretmenler, {istiin yetenekli ¢ocuk resimlerinde en sik gdzlemledikleri 6zellikleri su sekilde
belirtmistir: kompozisyon biitiinliigiinde dogallik, detaylarda farkindalik, 6zgiin konu se¢imi,
duygusal derinlik, renk kullaniminda bilingli tercih ve sembolik ifade giicli. Bu unsurlarin
yalnizca teknik beceriyle agiklanamayacagi, cocugun bilissel ve duygusal derinligiyle de iliskili

oldugu vurgulanmaistir.
C. Cevresel ve Duygusal Etmenlerin Etkisi

Katilimcilar, baz1 6grencilerin sinav stresinden, aile baskisindan veya yarigsma ortamindan
olumsuz etkilendigini; bu durumun performanslarini diisiirdiigiinii belirtmistir. Bir goriis olarak
“Hazirlik kurslarinda bilsem tanilama sinavinda ¢ikmis sorulara yakin konular ¢alistirildigindan
kurslara giden 6grenciler yaniltict performanslar sergileye biliyorlar” sdylenmis ve genel kani
bu yonde oldugu goriilmiistiir. Ayrica hazirlikli gelen Ogrencilerin sinavda daha basarili

olduklari, ancak bu basarinin dogal yaraticilig1 temsil etmedigi yoniinde goriisler bildirilmistir.
D. SONUCLAR

Arastirma bulgular;, BILSEM gérsel sanatlar tanilama siireclerinde cocuk resimlerinin
degerlendirilmesinin 6nemli bir ara¢ oldugunu ancak mevcut uygulamalarin 6grencilerin
potansiyelini tam olarak yansitamadigini gostermektedir. Tanilama siireglerinde yalnizca {irtin
odakli degil, stire¢ odakli bir degerlendirme modeli benimsenmelidir. Cocugun belirli
araliklarla yapilan gozlemlerle, yaratici slirecinin izlenmesi gerekmektedir (Ataman, 2009; Sak,
2016).
Ayrica 0gretmenlerin, Uistiin yeteneklilik gostergelerini tantyabilme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla hizmet i¢i egitim programlarina katilmasi 6nerilmektedir. Cocuk resimleri, bu siirecin
en dogal gostergelerinden biri olarak, sadece sonug¢ degil siire¢ degerlendirmelerinde de
kullanilmalidir. Belirleme islemlerinin biitiin asamalari, ¢esitlendirilerek farkli zamanlarda
araliklarla tekrarlanabilir ve genis bir siirece yayilabilir. Bu sayede port folyo, gozlemlerle
baglantili olarak siire¢ degerlendirmesi de yapilabilir. Ayn1 zamanda aday 6grencilerin sinav
kaygisi yasamalar1 ortadan kaldirilarak tanilanmalar1 saglanabilir.
Sonug olarak, gorsel sanatlar alaninda {istiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda:

e Siire¢ temelli, ¢ok asamali bir degerlendirme modeli uygulanmalidir.

e Duygusal ve ¢evresel etmenlerin etkisi azaltilmalidir.

e Ogretmen farkindaligi ve egitimi artirilmalidur.
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e Yaraticiligi dogal ortamda gozlemlemeye yonelik etkinlikler tanilamaya dahil

edilmelidir.

Bu yaklagimlarin, {stiin yetenekli Ogrencilerin gercek potansiyellerinin taninmasina ve
desteklenmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Konuya yonelik yapilan bazi caligmalarda
da, siirecin degerlendirilmesini, gozlemlenmesini ve bunun ¢esitli port folyo tiirleri ile kaydinin

tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir (Aykag, 2003)
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MATEMATIK EGITIMINDE ELESTIiREL DUSUNME BECERISININ
GELISTIRILMESI: BILSEM’DE USTUN YETENEKLI
OGRENCILERLE UC ETKINLIK TASARIMI
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Ozet

Bu ¢alismada, Kayseri Murat Kantarct Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren ortaokul
diizeyindeki istiin yetenekli 6grencilere yonelik olarak tasarlanmis matematik etkinliklerinin
ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerinin iizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arasgtirma amagh O6rneklem ile secilen 93 Ogrenci iizerinde yapilmistir.
Etkinlikler Collatz Seriiveni, Polyomino Kaplamalari, Kriptoanaliz ve Modiiler Aritmetik
olarak bilim ve sanat merkezi matematik miifredatina uygun olarak olusturulmustur.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirmadaki
veriler Ogrencilerle gerceklestirilen etkinliklerdeki 6grenci iirlinlerinden ve gozlem
formlarindan elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel igerik analizi kullanilmistir.
Etkinlikler sonucunda 6grencilerin farkli ¢6ziim yollari iiretmeye c¢alistiklari, hipotez kurma ve
test etme davraniglarini anlamlandirarak gelistirdikleri; ayrica akran tartismalart sayesinde kanit
ve gerekce sunma becerilerini ilerlettikleri tespit edilmistir.

Sonuglar, 6grencilerin farkli ¢6ziim yollar iiretme, hipotez olusturma ve akranlarnyla fikir
aligverisinde bulunarak gerekceler gelistirme becerilerinde belirgin bir ilerleme saglandigim
gostermistir. Calismada yalnmizca dogru ¢oziime ulasmak degil, 6grencilerin diisiinme
siireclerini olusturan hipotez kurma, kanit sunma, gerek¢e olusturma ve alternatif goriis

gelistirme adimlarin1 da gelistirdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diigiinme, Matematik egitimi, Ustiin yetenekli 6grenciler, Bilim ve
Sanat Merkezi
Abstract

This study aimed to evaluate the effectiveness of mathematical activities designed for middle

school gifted students attending the Kayseri Murat Kantarci Science and Arts Center on their
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mathematical thinking skills. The study was conducted with 93 students selected through a
purposive sampling. The activities were designed in accordance with the science and arts
center's mathematics curriculum, including the Collatz Adventure, Polyomino Overlays,
Cryptoanalysis, and Modular Arithmetic. A case study, a qualitative research method, was
employed in the study. Data were obtained from student artifacts and observation forms from
activities conducted with students. Descriptive content analysis was used in the data analysis.
As a result of the activities, students were found to generate different solutions, develop their
hypothesizing and testing skills, and improve their ability to provide evidence and justification
through peer discussions.

The results showed significant improvement in students' ability to generate different solutions,
formulate hypotheses, and develop justifications through exchange of ideas with their peers.
The study determined that students not only reached the correct solution but also developed the
steps of hypothesizing, presenting evidence, generating justifications, and developing
alternative views that constitute their thinking processes.

Keywords: Critical thinking, Mathematics education, Gifted students, Science and Art Center

1. GIRIS (AMAC)

Matematik egitiminde elestirel diislinme, 6grencilerin sadece islem becerilerini degil; ayni
zamanda diislinme, sorgulama ve mantik yiirlitme kapasitelerini de gelistiren giiglii bir
yaklasimdir (Boaler, 2022). Bu baglamda elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin biligsel
gelisiminde ve akademik basarilarinda temel bir rol oynamakta, 6zellikle matematik egitimi
baglaminda problem ¢6zme, akil yiirlitme ve karar verme siireglerini gili¢lendirmektedir
(Turun,2025). Ogzellikle iistiin yetenekli &grenciler icin bu becerilerin erken yasta
desteklenmesi, onlarin yiiksek potansiyellerini etkili bigimde kullanabilmeleri agisindan biiyiik
Oonem tasimaktadir (Walsh, 2015). Kayseri Murat Kantarci Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim
goren ortaokul diizeyindeki iistlin yetenekli 6grencilere yonelik olarak tasarlanmis matematik
etkinliklerinin o6grencilerin matematiksel diislinme becerilerinin {izerindeki etkililiginin

degerlendirilmesi amaglanmaistir.
2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmigtir. Durum caligmasi,

aragtirtlacak konuyu etkileyen farkli durumlarin degerlendirilerek incelenmesi ve
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tanimlanmasidir (Subasi, ve Okumus, 2017). Arastirma, 2025-2026 egitim 6gretim yilinda
Kayseri ilinde Murat Kantarci Bilim ve Sanat Merkezinden amagsal ornekleme yontemiyle
secilen 93 ortaokul Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmadaki veriler Ogrencilerle
gergeklestirilen etkinliklerdeki 6grenci iirtinlerinden ve gozlem formlarindan elde edilmistir.
Kayseri Murat Kantarci BILSEM'de ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 93 6grencinin iig
farkli matematik etkinligine verdikleri agik uglu cevaplar excel’e aktarilmistir. "Etkinlik
Sorular1 Ana Katagoriler" ve "Etkinlik Sorular1 Siiflandirma" belgelerindeki temalar analiz
edilerek veriler uygun olarak kodlanmistir. Elde edilen veriler betim analiz yontemi

kullanilarak yorumlanmustir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Olusturulan etkinlikler kategorilere, alt kategori ve elestirel diisiinme becerisi diizeyinde

incelenmistir. Elde edilen veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Etkinlik Analizi

Kategori Alt Kategori Elestirel Diisiinme Becerisi

Collatz Seruveni Hipotez Kurma/Test Etme Var olan hipotezleri
degerlendirerek  6grencinin  bir
hipotezde bulunmasi ve bunu

desteklemek icin bir test etmesi.

Collatz Seruveni Gerekge Sunma/Kanit htiyact Gozlemleri hipotezle
karsilastirmast ve kanitlar
degerlendirmesi.

Domino Problemi Kavram Kullanimi Coziimsiizliglin ispati ve kavram
iliskisi.

Domino Problemi Farkli Coziim Yolu Uretme Genellemeler yapmast ve sorunun

farkli yonlerini goérmesi.

Sezar Sifreleme Elestirel Degerlendirme Sifreleme yOnteminin giivenlik
diizeyi ve anahtar sayisinin

sorgulamasi.

Sezar Sifreleme Matematiksel Iliskilendirme Sifrelemedeki temel matematiksel

kavramlar1 sorgulamasi.
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Ogrencilerin cogunlugu (%83,75), basit gozlem ve denemelerin matematiksel bir kurali
ispatlamak i¢in yeterli olmadigin1 agik¢a belirtmistir. "Hayir, sonsuz deneme yapamayiz,
cebirsel ispat lazim.", "Gozlem sadece bir drnektir, kanit degildir." gibi 6grenci cevaplar1 bu
durumu agikea ifade etmistir. Ogrencilerin %701, hipotezi kanitlamak icin sistematik stratejiler
onerilmesinin gerekliligini vurgulamistir. Cogunlukla tiimevarim yontemine yonelik fikirlerini
dile getirmislerdir. Ogrenciler, "Kiigiik sayilardan baslayip genelleme yapmak.", "Sayilarin
2’nin kuvvetlerine doniisip donlismedigini kontrol etmek." ve buna benzer ifadeler
kullanmislardir. Colatz seriiveninde alternatif kural (5n+1) degerlendirilirken, 6grencilerin
yarisindan fazlas1 mevcut kuraldaki (3n+1) gibi dengeleyici bir faktér olmadigindan, serinin
sonsuza gidebilecegi yoniinde elestirel bir goriis sunmustur. Ogrenciler, "Kural degisince
dengesi bozulur, hep artabilir.", "Eski kuraldaki gibi 1’e ulasamayabiliriz, yeni bir déngiiye

girer." seklinde ifadeler sunmuglardir.

Domino problemi uygulamasinda, 6grencilerin %90°1, iki kdsenin ¢ikarilmasinda ¢oziimiin
imkansiz oldugunu belirtmislerdir. Domino'nun her zaman bir siyah ve bir beyaz kare
kaplayacagim gerekge gostermislerdir. O7, "Domino 1 siyah, 1 beyaz kaplar. Ama tahtada renk
sayisi esit degil, 30'a 32 kald1." seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin %52’si, tahta boyutunun
degistirilmesi istendiginde, boyutun kaplamay etkilemeyecegini, 6nemli olanin kalan siyah-
beyaz dengesi oldugunu ifade etmislerdir. Bazi Ogrenciler, boyutun tek/cift olmasina
odaklanmgtir. Ogrenciler, "Boyut degil, kdselerin renklerinin ayni olup olmamasi énemli.",
"10x10 da kaplanamaz, kural aym kalir.” seklinde ifadeler kullanmislardir. Ogrenciler,
renklendirme ve cift-tek gibi yaklasimlarin bu tip problemlerde giiglii bir kanit araci oldugunu
belirtmistir. Ogrenciler, "Imkansizlik kanit1 igin renkler kilit nokta.", "Degismezlik kuralimi

bulmak." gibi ifadelere yer vermislerdir.

Ogrencilerin % 85°1 Sezar Sifresi'nin giivenligini sorgularken, kirilma kolayliginin temel sebebi
kullanilan anahtar sayisinin azlig1 (28) ve Frekans Analizi ile kolayca ¢oziilebilmesi olarak
belirtmistir. 015, "28 anahtar herkes tarafindan kolayca denenebilir." ve 056, "Frekans analizi
ile hangi harfin E oldugunu bulabiliriz.” seklinde dgrenci ifadeleri belirlenmistir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi modern sifrelemelerin temel farkinin anahtar karmasikligi ve kirilma
siiresinin uzunlugu oldugunu, ancak temelinde hala Sezar sifreleme yOntemine benzer
matematiksel kurallar oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu O4, "Modern sifreler ¢ok daha

karmasik kuralli, ama hepsi harfleri sayilara ¢eviriyor." seklinde ifade etmistir.
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Ogrenciler, bir problemin ¢dziimiinde veya bir sistemin giivenilirliginde farkli matematiksel
yaklagimlart kullanmiglardir. Ayrica 6grencilerin %34°i, sinirli sayida denemeye ragmen
gozlemlerini kanit i¢in yeterli bularak hatali gerek¢e sunma egilimi de gostermistir.
Ogrencilerin %77,4’{i sezar sifreleme etkinligine belirsiz veya genel cevaplar verirken,
sistematik bir yol Onerenlerin sayist % 15 olarak 6ne ¢ikmigtir. Daha soyut olan
matematiksel/cebirsel kanit 6neren 6grenci oraninin %2.2 gibi diisiik olmasi, kanit stratejileri

konusunda ek destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Sifrelemeyi gelistirecek matematiksel kavramlar 6grencilere soruldugunda, cogunlukla
modiler aritmetik disinda ileri diizey matematiksel kavramlarin gerekliligini dnermislerdir.
Ogrenciler, "Modiiler aritmetigi daha karmasik kullanmaliy1z.", "Matrisleri kullanarak harflerin
yerini degistirebiliriz.” seklinde 6grenci ifadelerine rastlanmistir. Sezar sifresinin kirilmasinda
kullanilacak yontemlerden biri olan frekans analizini bilen 6grenci orani oldukca diisiiktiir
(%3,2). Ogrencilerin %15,1°i kirma ydntemini basit bir elestiriyle “28 anahtar deneme” ile
iliskilendirmistir. Ogrencilerin, elestirel degerlendirme yaparken kullandiklari araglarin sinirh
oldugu goézlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bu soruyu yanitsiz birakmis veya
belirsiz cevaplar vermistir. Ancak cevap verenlerin %4,3 gibi kiiciik bir kismi modern

kriptografiyi olusturan matrisler gibi matematiksel yaklasimlar1 6nermislerdir.

Ogrencilerin %36,6’s1, etkinlikler sayesinde "sistematik diisiinme" veya "hipotez kurma" gibi
konularda olumlu bir gelisim fark ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %54,8’i net bir
kavram yerine genel ifadeler kullanmistir. Ancak %9.7'lik bir kesim, etkinligin temelindeki
soyut kavramlar i¢in ileri diizey matematiksel terimleri Ogrenmenin 6nemli oldugunu

vurgulamastir.

Ogrencilerin %70, etkinliklerin uygulanmasindan sonra diisiincelerinde siirece bagl olarak
degisiklikler oldugunu belirtmistir. Ogrenciler problem ¢dzme asamalarinda degisikliklerle
ilgili su ifadelere yer vermislerdir: "Denemeden once diisiinmeyi 6grendim", "Hipotez kurma
ve test etme becerim gelisti" ve "Bir problemi farkli agilardan gérmeyi 6grendim". Bu bulgular,
calismanin temel amaci olan elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini ve gelistirilebilecegini
desteklemektedir. Ogrenciler, etkinlikler sonrasinda mevcut konunun daha derinlemesine alt
dallarinda arastirma yapma istegi gostermislerdir. Collatz Seriiveni sonrasi: "Collatz hipotezini
kanitlamaya calismak", "Farkli kurallar denemek."; Domino Problemi sonrasi: "Farkli

invariantlart 6grenmek", "Triomino veya daha buyik parcalarla kaplama yapmak."; Sezar
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Sifreleme sonrasi ise: "Vigenere sifrelemesini &grenmek", "Kriptolojinin matematigini

arastirmak." gibi 6grenci ifadeleri belirlenmistir.
4. SONUCLAR

Calismanin bulgular1 degerlendirildiginde, siiregte 0grencilerin soru sayilarinda artis oldugu
goriilmiistiir. Bu artis, Ogrencilerin siire¢ boyunca etkinliklere katildiklarimi ve katilim
diizeylerinin yiikseldigini isaret etmektedir. Bu sonucumuz Ergut 2019 yilinda yaptigi
calismasinda Ogrencilerin siire¢ boyunca etkinliklerdeki soru sayisindaki artis oldugu sonucu
ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin ¢ogunun genellemelere ulasmasi, soyut diisiinme
becerilerinin gelismeye basladigini géstermektedir. Ulagtigimiz bu sonug 2004 yilinda yapilan
bir ¢aligmada elde edilen sonuclar1 destekler niteliktedir. Calismada iskele/destek sistemi ile
matematikteki soyutlama siirecinin danigman tarafindan desteklendigi goriilmiistiir (Ozmantar

ve Roper, 2004).

Ogrencilerin siire¢ sonucunda diisiince sistemlerinde degisiklikler oldugunu ve problemlerin
¢oziimiinde farkli bakis agis1 gelistirdiklerini ve yeni fikirler trettiklerini belirtmislerdir.
Problem c¢ozme siirecinde sistematik ve diizenli stratejiler gelistirmeye basladiklar
goriilmiistiir. Elde edilen bu veri, tasarlanan matematik etkinliklerinin BILSEM'deki iistiin
yetenekli dgrencilerin bilissel gelisimlerine katkilar sagladigini gostermektedir. Ergut (2019)
felsefi sorgulama ile dstiin yetenekli Ogrencilerin soru sorma becerilerini artigini
degerlendirdigi ¢alismada “konunun mantigin1 anladim, matematigin 6ziinii anladim, farkl
fikirler lirettik™ gibi 6grenci ifadelerinin oldugunu belirtmistir. Calismadan elde edilen bu sonug
ulastigimiz sonucu destekler niteliktedir. Aybek (2006) ise elestirel diisiincede 6gretmen rolii
arasindaki degerlendirdigi caligmasinda, 6gretmenlerin rehberliginin 6grencilerin elestirel

diistincesini etkiledigini gostermistir.
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Ozet

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezi uyum programindaki destek grubu 6grencilerinin
BILSEM kavramini zihinlerinde nasil sekillendirdiklerini metaforlarla tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yonteminden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Arastirma, 2025-2026 egitim Ogretim yilinda Kayseri ili Murat Kantarci Bilim ve Sanat
Merkezinde amagsal drneklem yontemlerinden Slgiit drnekleme yontemi kullanilarak segilen
55 uyum Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman analizi
kullanilmustir. Veriler “Bilsem Algim” formunda yer alan “BILSEM ...... gibidir. Ciinkdi...” ve
“BILSEM’de dersler........ gibidir. Ciinkii...” sorularma verilen cevaplar ve Ogrencilerin
cizimlerinden elde edilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Bu dogrultuda sorulara verilen cevaplar ve
ogrencilerin ¢izimlerine iliskin kodlar ve kategoriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
degerlendirilerek  belirlenmistir.  Arastirmanin  bulgular1  dogrudan alintilar  yoluyla
aciklanmistir. Ogrencilerin “BILSEM ........... gibidir. Ciinkii...” sorusuna 32 farkli metafor
irettigi tespit edilmistir ve ortak 6zellikleri dogrultusunda 8 farkli kategori altinda toplanmustir.
Metaforlarin frekanslar1 degerlendirildiginde en fazla “oyun”, “bahge” ve “diinya”
kategorilerinde ~ metafor  iiretildigi  goriilmiistir.  Ogrencilerin ~ “BILSEM  °de
dersler........ gibidir. Ciinkii...” sorusuna 27 farkli metafor tirettikleri belirlenmis ve metaforlar
ortak Ozellikleri dogrultusunda 6 farkli kategoriye ayrilmistir. Metaforlarin frekanslar
degerlendirildiginde en fazla “pazar”, “cicek” ve “etkinlik” kategorilerinde metafor tiretildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplari ve cizimleri degerlendirildiginde genellikle BILSEM’i

tanimlamada i¢inde ¢esitliligin oldugu kavramlar tercih ettikleri tespit edilmistir.
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Anahtar Kelimeler: Metafor, Ustiin yetenekli 6grenciler, Bilim ve Sanat Merkezi
Abstract

This study aims to identify how students in the support group of the BILSEM adaptation
program conceptualize the idea of BILSEM through metaphors. The research was designed as
a qualitative study employing a phenomenological approach. The study group consisted of 55
adaptation program students selected through criterion sampling, one of the purposive sampling
methods, at Murat Kantarci Science and Art Center in Kayseri during the 2025-2026 academic
year. Document analysis was used as the data collection tool. Data were obtained from students’
responses to the prompts on the “My Perception of BILSEM” form — “BILSEM is like......
because...” and “Lessons at BILSEM are like...... because...” — as well as from their
drawings.

Content analysis was employed to analyze the data. Accordingly, the codes and categories
derived from students’ responses and drawings were independently examined by two
researchers. The findings were presented using direct quotations. It was found that students
produced 32 different metaphors for the statement “BILSEM is like...... because...”, which
were grouped under eight categories based on their shared characteristics. The most frequent

2% <¢

metaphors were associated with the categories “game,” “garden,” and “world.” For the

2

statement “Lessons at BILSEM are like...... because...”, students generated 27 different
metaphors, which were classified into six categories. The most common categories were
“market,” “flower,” and “activity.” The analysis of students’ responses and drawings revealed

that they predominantly preferred concepts reflecting diversity when describing BILSEM.

Keywords: Metaphor, Gifted students, Science and Art Centre

1. GIRIS (AMACQ)

Metaforlar Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan “mecaz” anlaminda; "bir kelimeyi veya kavrami
kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bicimde kullanma" seklinde
tanimlanmaktadirlar (TDK, 2025). Soylenmek istenilenleri daha az kelimeyle ifade etmede
kullanilan metaforlar, anlatimin daha vurgulu bir sekilde yapilmasini saglamaktadirlar. Ayrica
metaforlar, yaratict diisiinmeyi, hayal etmeyi, kisinin kendine gore anlam ¢ikarmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerin kendilerini sinirlamasinin 6niine gegerek yaratici

diistinme becerisini gelistirirken dili de etkili kullanma becerisi kazandirmaktadir. Bu agidan
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metaforlar bireylerin duygu, diisiince ve yasantilarinin tanimlanmasinda yararlanilabilecek

etkili bir arag olarak gorilmektedir (Girmen, 2007).

Alanyazin incelendiginde egitimde farkli kavramlar kullanilarak, bireylerin algilarini ve
diisiincelerini aci8a cikaran metafor arastirmalarnm yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ornegin;
bilim ve bilim insan1 (Uslu vd., 2016), 6gretim teknolojileri (Goksu ve Kogak, 2020), web 2.0
araglart (Avcr ve Atik, 2020), 6gretmen (Gencer, 2020; Uslu vd., 2016), egitimde yenilik ve
inovasyon (Bal Incebacak vd., 2018), lisansiistii 6grenciler (Demir vd.,2023) gibi kavramlara
iliskin metaforlar incelenmistir. ilgili alan yazin incelendiginde mevcut galismalar arasinda
BILSEM &grencilerine (Unalan,2022; Su, Saglam & Mutlu, 2017), velilerine (Yerli, 2022;
Unal, Erdogan & Demirhan, 2016), 6gretmenlerine (Sari, Cevik, Ozkan, & Unalmis, 2023) ve
BILSEM’deki egitim igeriklerine (Kocabas, 2022; Su, 2021) yonelik calismalarin oldugu

gorulmektedir.

Bu c¢alismada BILSEM’e yeni kayit olan uyum 6grencilerinin BILSEM’e iligkin algilarmi
ortaya koymasi agisindan Onem arz etmektedir. Bu arastirmada Bilsem uyum grubu

ogrencilerinin “bilseme yonelik metaforik algilar 1 nasildir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
2. YONTEM

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji yontemi kullanilmigtir. Fenomoloji,
bireylerin belli bir kavramla ilgili deneyimlerinin ortak kavramlarini ortaya ¢ikaran desendir.
Temel amaci, bir olguyu derinlemesine yasayan bireylerin deneyimlerini 6zunl ya da temel

yapisini orta ¢ikarmaktir (Yalgin, 2022).

Arastirma, 2025-2026 egitim ogretim yilinda Kayseri ilinde Murat Kantarct Bilim ve Sanat
Merkezinden amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak segilen
55 uyum ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman analizi
kullanilmistir. Metafor formu genellikle “....... kavrami .......... benzer (gibidir),
clinkd........ ” olarak kullanilmaktadir (Linn vd., 2007; Saban, 2008). Metaforda bulunan “gibi
veya benzer” ifadeleri metaforun dayanagi niteligindeyken, “c¢linkii” kavrami ise metaforun
mantiksal dayanaginin agiklanmasina olanak tanimaktadir (Korkut ve Keskin, 2016).
Arastirmada veri toplama araci olarak “Bilsem ...... gibidir. Ciinkdi ...... .” “Bilsem de dersler
...... gibidir. Ciinkii ...... .” seklinde bir form olarak uygulanmistir. Bu arastirmada verilen

analizi esnasinda igerik analizinden faydalanilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
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Elde edilen ham veriler kodlama yapilarak, temalar ve kategoriler belirlenmistir. Belirlenen

kategoriler asagidaki gibidir:

Tablo 1. Bilsem Cagrisimlar1 Kategorisine iliskin Bulgular

Kategori Ad metafor Frekans
Eglenceli Yoniiyle Bilsem Oyun 17
Bahce
Evrensel/Buytik Kavramlar Diinya 11
Omar
Hayat
Mekan ve Bina Yonuyle Bina 7
Apartman
Ev
Egitim Yoniiyle Bilsem Laboratuvar 7
Okul
Ders
Deger, Miikemmellik ve Onem Yildiz 6
Belirtenler Cennet
Harika
Gelisim ve Gizem / Kesif Sanal Alem 4
Ortamlari Uzay Gemisi
Pazar/Aligveris merkezi Pazar 2
Dosya/veri depolama Bilgisayar 1
Dosya

Bilsem denilince 68rencilerin aklina; oyun, bahge, diinya gibi kavramlar geldigi goriilmektedir.

Bu konuda baz1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

02: “cok eglenceli dersler ve bir siirii kisi var. Ayn1 oyun parki  gibi”
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06: “icinde bir¢ok farkl atdlye var diinyaya benziyor”
023: “insanin beyni matematik akciger fen, kalbi robotik ve ayag: Ingilizce olan robot”

Tablo 2. Bilsem de Dersler Kategorisine Iliskin Bulgular

Kodlar Metafor Frekanslar
Eglence ve Oyun Odaklh Olanlar Oyun 18
Oyun parki
Deger ve Ozel Konum Ozel 13
Belirtenler Mikemmel 6tesi
Mikemmel
Harika
Cesitlilik ve Zenginlik  bilim ve sanat 9
Belirtenler Kumsaldaki deniz yildizi Pazar
Pazardaki meyveler
Hiz ve Basar1 Sembolleri L.lik kirstsu 7
Araba
Roket
Genel/Evrensel Kavramlar Dinya 5
Ders
Odev
Lezzet/Haz Benzetmeleri Cikolata 3

Ogrencilerin BILSEM’deki dersleri oyun oynamak kadar eglenceli bulduklar1 goriilmektedir.
Bu konuda bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir: O1: “ hersey ¢ok degisik ve giizel garip ve
siiper”, O50: “her ders tek bir oyuncagin eglencesine sahip gibi”, 036: “pazardaki meyveler

gibi cesit ¢esit, BILSEM’de her gerekli malzeme oldugu i¢in”

Ozel yetenekli dgrencilerin “Bilsem ...... gibidir. Ciinkii ...... .’ Urettikleri metaforlardan yola

cikilarak elde edilen bulgular incelendiginde 55 uyum egitim programi dgrencisi tarafindan 32
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farkli metafor iiretildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢izimleri incelendiginde BILSEM’i genelde

oyun alani, oyun parki, bahge, laboratuvar ve uzaya benzettikleri goriillmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin “Bilsem de dersler ...... gibidir. Ciinki ...... .7 Urettikleri
metaforlardan yola ¢ikilarak elde edilen bulgular incelendiginde 55 uyum egitim programi
ogrencisi tarafindan 37 farkli metafor {iretildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢izimleri
incelendiginde BILSEM’de dersleri genelde pazar, ¢icek ve etkinlige benzettikleri

gorulmektedir.
| #wmmm}
‘ ' l":"""hn’? """" [ -‘ulbl.....9,.1;&‘?,l,,,,,,,,,,,,,;w," BILSEN

Sekil 1. Ogrenci ¢izimlerine 6rnekler (049 ve O14 kodlu dgrenci cizimleri)

4. SONUCLAR

Bu arastirmada uyum grubu Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin BILSEM e iliskin algilari
metaforlar yoluyla incelenmistir. Arasgtirmanin sonucunda 6grenci cevaplari dogrultusunda;
bilsem ve bilsem de dersler denildiginde 6grencilerin aklina; olumsuz bir kavram gelmedigi
goriilmektedir. Bu durum, 6zel yetenekli 6grencilerin BILSEM’e iliskin genel algilarmin
olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin olumsuz metafor iiretmemeleri
BILSEM’den beklentilerinin biiyiik dl¢iide karsilandigim diisiindiirmektedir. Aslan ve Dogan
(2016) tarafindan yapilan aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin devam ettikleri okullar1 ile

BILSEM’e iliskin metaforlar1 karsilastirdiklarinda dgrencilerin Bilim ve Sanat Merkezini
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rahatlatici, diistinmeyi gelistirici, sevilen ve eglenceli olarak ifade ettikleri metaforlar lirettikleri
tespit edilmistir. Benzer sekilde Kunt ve Tortop’un (2013) ¢aligmasinda da &grencilerin

BILSEM i¢in benzer metaforlar iirettikleri goriilmektedir.

Bu calismada da alan yazina benzer olarak dgrenciler BILSEM i¢in eglence merkezi, okul,
park, ev gibi metaforlar iiretirken, BILSEM’i yetenek ve ilgi gelisimlerine katki saglayan,
kendilerini daha rahat, iyi hissettikleri ve daha 6zgiir olduklar1 bir yer seklinde algiladiklar
sonucuna varilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin BILSEM’i ev, beyin, aile gibi
olumlu metaforlarla ifade ettiklerini gostermektedir. Ayrica mutluluk verici, eglenceli, bilgi
verici 6grenme ortami olarak tanimlamslardir. Erol ve Kiroglu (2025), Epgagan,Pesen & Uziim
(2019) ve Su, Saglam ve Mutlu (2017) calismalarinda da dgrencilerin yine benzer metaforlar

irettikleri ve benzer kavsamsal kategoriler olusturuldugu goriilmektedir.
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USTUN YETENEKLiI OGRENCILERIN KAGIT KESME VE KATLAMA
SANATINA ILISKIN METAFORIK ALGILARI

Berrak DINCER?, Ozkan DINCER

8Malatya Bilim ve Sanat Merkezi, ilkogretim Matematik,e-posta: beyabas44@gmail.com

b Ayse Kazanci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Matematik,e-posta: odncr44+@gmail.com
Ozet

Akademik caligmalarda kagit kesme ve katlama sanatinin bireyler lizerinde farkli bir¢ok agidan
faydali sonuclar olusturdugu bulgusuna yer verilmektedir. Bu 6zelligiyle kagit kesme katlama
sanatinin Ozellikle davranis gelistirme konusunda degerler egitiminde de kullanilabilecegi
disiiniilmistlir. Yaptigimiz arastirmalarda bu konuyla ilgili {stiin yetenekli olarak
nitelendirilen bireylerle yeterli c¢alismalarin olmadigi goézlemlenmistir.  Bu baglamda
arastirmamizda istiin yetenekli 6grencilerin kagit kesme ve katlama sanatini hangi degerlerle
eslestirdigini belirlemek ve gelisimlerine katkida bulunulabilecek calismalar yapmak ic¢in
metaforik bir ¢aligma yapmaya karar verilmistir.
143 adet iistiin yetenekli olarak nitelendirilen 6grenci ile yar1 yapilandirmis formlarla elde
edilen bilgiler degerlendirildiginde 66 adet metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin frekans ve
yiizde degerleri hesaplanarak alfabetik sirada kodlanmistir. Kodlanan metaforlar
degerlendirilerek on adet kategori elde edilmistir.
Calismamizdaki verilerden yola ¢ikarak, iistiin yetenekli bireylerin kagit kesme ve katlama
sanatin1 eglenceli, farkli degerler tarafindan desteklenen, egitsel ve gelisimi destekleme yonii
agir basan kavramlarla eslestirdigi gézlemlenmistir. Bu algilama bi¢iminden yol ¢ikarak {istiin
yetenekli bireylerin degerler egitimi ve akademik egitimini desteklemede kagit kesme ve
katlama sanatinin etkili bir yontem olabilecegi bulgusunu elde edebiliriz. Ustiin yetenekli
bireylerin degerler egitimini ve gelisimini destekleyen etkinlikler yapilirken kagit kesme ve
katlama sanatinin islevsel bir yoniiniin oldugu g6z oOniinde bulundurularak etkinlikler

yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: istiin yetenekli bireyler, kagit kesme ve katlama sanati, metaforik ¢calisma

Abstract
Academic studies indicate that the art of paper cutting and folding has beneficial effects on

individuals from various perspectives. With this feature, it has been considered that paper
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cutting and folding art can also be utilized in values education, particularly in the context of
behavior development. Our research revealed that there are not sufficient studies on this subject
conducted with individuals identified as gifted. In this regard, the aim of our study is to
determine with which values gifted students associate paper cutting and folding art and to

conduct metaphorical research to contribute to their development.

Data were collected from 143 students identified as gifted through semi-structured forms,
resulting in 66 metaphors. The frequencies and percentages of these metaphors were calculated

and coded alphabetically. Based on the coded metaphors, ten categories were obtained.

Findings from our study suggest that gifted individuals associate paper cutting and folding art
with concepts that are entertaining, supported by various values, educational, and strongly
related to developmental support. From this perspective, it can be inferred that paper cutting
and folding art may be an effective method in supporting both the values education and
academic education of gifted individuals. Considering its functional role, activities
incorporating paper cutting and folding art may be designed to foster the values education and

development of gifted individuals.

Keywords: gifted individuals, paper cutting and folding art, metaphorical study

1. GIRIS

Japonca bir kelime olan origami, “katlanmis k&git” anlamina gelir. Origami, kagidi yapistirict
ve makas kullanmadan sadece katlama teknikleriyle ¢esitli figiirler olusturulmasi sanatidir.
Origami, gecmisi ¢cok eski tarihlere dayanan bir sanattir. Gliniimiizde origaminin bir¢ok degisik
tiirli ortaya ¢ikmistir. Mimari origami, pop-up origami, kirigami (kagit kesme sanat1) bunlara
ornek verilebilir. Origaminin ¢esitli tlirevleri ile iiretilen bu 6rneklerde sadece katlama degil,

ayn1 zamanda yapistirma ve kesme de serbest birakilmistir (Bahtiyar, 2010).

Kagit kesme ve katlama sanat1 yayginlasarak birgok kitle tarafindan benimsenmis ve hobi
haline gelmistir. Hatta bircok disiplinde 6grenme araci olarak kullanilmistir(Giir, 2015). Kagit
kesme ve katlama sanatiyla ugrasmak; gorsel, duyussal, isitsel ve kinestetik etkinliklerin
biitiiniinti kapsamaktadir (Tugrul ve Kavici, 2002). Bu agidan kagit kesme ve katlama sanatiyla
ugragsmak bireye, dikkatini yogunlastirmasi, estetik duygusunu gelistirmesi, sabir duygusunu
gelistirmesi, kurallara saygili olmay1 Ogretmesi, problem ¢ozme stratejilerini gelistirmesi,

iletisim, gozlem, isbirligi yapma becerilerini gelistirmesi bakimindan faydalar saglamaktadir.
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Ayrica kagit kesme ve katlamayla ugrasmak, cocuklarin kiigiik kas gelisimini desteklemekte ve
ayni1 anda ¢esitli duyu organlarini kullanma becerisi kazandirmaktadir(Tugrul ve Kavici, 2002).
Ayni zamanda . Kagit kesme ve katlama sanati, 6§renme, igbirlik¢i 6grenme, yaratici 6grenme,
aktif 6grenme, proje tabanli 6grenme, beyin temelli 6grenme gibi cagdas 6grenme metodlar
olarak bilinen metodlarla da baglantili, genelde aktivite temelli bir yontemdir. Bu yoniiyle kagit

kesme ve katlama sanatinin egitimde kullanilmasi1 6grenciye 6nemli avantajlar saglamaktadir.

Ustiin yetenekli 6grenciler hakkinda literatiirde farkli tanimlamalar yer almaktadir. Milli egitim
bakanlig1 tarafindan; zeka, yaraticilik, sanat kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina
gore yiiksek daha iist diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ve bu
alanlarda 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerdir seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2007).
Yaptigimiz arastirmalarda kagit kesme katlama sanatinin iistiin yetenekli bireylerin hayatinda
olmasi gereken 6nemli bir 6ge oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu konuyla ilgili Gstun yetenekli
olarak nitelendirilen bireylerle yeterli ¢aligmalarin olmadig1r gozlemlenmistir. Bu baglamda
arastirmamizda tstiin yetenekli 6grencilerin kagit kesme ve katlama sanatini hangi degerlerle
eslestirdigini belirlemek ve gelisimlerine katkida bulunulabilecek calismalar yapmak icin

metaforik bir ¢alisma yapmaya karar verilmistir.

Kavram kargasalarini ayiklama ve dogru bilgileri ortaya ¢ikarma noktasinda metaforlar 6nemli
giice sahip araglardir. Metafor iiretme siirecinde bireyler, yasanti ve deneyimleri ile iligki
kurarak farkinda olarak ya da olmayarak dogrular ifade etme egilimindedirler (Lakoff ve
Johnson, 2005: 56). Bu ¢alismada nitel verileri elde etmek adina metafor teknigi kullanilmistir.
Dogru kavram ve bilgileri ortaya ¢ikarma konusunda 6nemli bir giice sahip olan metaforlar,

veri toplama konusunda siklikla kullanilmaktadir (Woon ve Ho, 2005).

Arastirmamizda da bu dogrultuda istiin yetenekli olarak nitelendirilen bireylerin, kagit kesme
katlama sanati kavramina yonelik olusturduklari metaforlar1 toplamaya ve toplanan bu
metaforlar1 ¢esitli kategoriler altinda smiflandirarak algilama bigimlerini ortaya koymaya
calisiimistir. Elde ettigimiz bulgularla istiin yetenekli dgrencilerin kagit kesme ve katlama
sanati hakkindaki algilama bi¢imleri belirlenerek, bu konu hakkinda yanlis inanislarin

diizeltilmesi ve dogru yonlendirilmelerin yapilmasi hakkinda adimlar atilabilir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismamizda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Metaforlarin nitel veri toplama araci
olarak kullanilabilecegi ve metaforlar yardimiyla zengin bulgular elde edilebilecegi g6z 6niinde
bulundurularak metafor (mecazlar yoluyla veri toplama) deseni kullanilmistir.
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2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  6rneklem se¢iminde amagli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amach
ornekleme, belirli, sinirlayict ve ulasilmasi gii¢ bireysel ozelliklere sahip bireyler iizerinde
yapilmast uygun olan bir 6rnekleme teknigidir (Erkus, 2013). Bu dogrultuda arastirmanin
calisma grubunu 2024-2025 yilinda Malatya Bilim Ve Sanat Merkezine devam etmekte olan

143 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri asagidaki tablo
ile ifade edilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler

Demografik Ozellikler
Yas Cinsiyet Zeka Alani Program
~ ° ] T
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Yas degiskenine bakildiginda 6-10 yas araliginda 67 (%46,8), 11-15 yas araliginda 61 (%42,7)
ve 16-20 yas araliginda 4(%2.8) 6grenciye ulasilmistir. Veri toplama aracimiza 11(%7,8)
katilimc1 yagini yazmamustir. Veri toplama aracimiz en ¢ok 6-10 yas araliginda 67 (%46,8) ve
11-15 yas araliginda 61 (%42.7) iistiin yetenekli 6grenci tarafindan doldurulmustur.

Cinsiyet degiskenine baktigimizda bayanlarin sayis1 74(%51,7), erkeklerin sayis1 69(%48.3)
dir. Veri toplama aracimiza cinsiyetini yazmayan katilimci bulunmamaktadir. Veri toplama
aracimizda cinsiyet degiskeni hususunda esite yakin bir dagilim elde edilmistir.

Zeka alan1 degiskenine baktigimizda destek grubundan 57(%39.9), bireysel yetenekleri
farkettirici  egitim(byf) grubundan 43(%30), 06zel yetenekleri gelistirici egitim
programindan(Oygp) 31(%21.7) ve proje grubundan 11 (%7.8) 6grenciye ulasiimustir. 1 (%0.7)
zeka alan1 kismini doldurmamustir.

Ogrencinin devam ettigi program agisindan bakildiginda; genel yetenek alanindan 104 (%72.7),
resim alanindan 25(%17.5), miizik alanindan 6(%4.2), genel yetenek ve resim alanindan
7(%4.9) ogrenciye ulasilmistir. Veri toplama aracinda devam ettigi program kismini

doldurmayan 1(%0.7) 6grenci bulunmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Calisma verileri 2024 yil1 aralik ayinda yar1 yapilandirilmis olan metafor formu ile toplanmustir.
Veri toplama formlarinin gelistirilmesi slirecinde uzmanlardan goriisler alinarak metaforlar
olusturulmus ve ilk etapta arastirmanin ¢aligma grubu ile benzer 6zellikler tasiyan dokuz kisilik
bir ¢aligma grubu ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda metaforlarin pilot
calisma grubu tarafindan oldukca iyi diizeyde anlasildigi goriilmiis ve asil ¢alismanin
yapilmasma asamasina gecilmistir. “kagit kesme ve katlama.... ..... gibidir. Ciinkii.....
“seklinde formlar hazirlanmis ve formlar, katilimcilar tarafindan ortalama 10 dakikada
doldurulmustur. Katilimcilardan kendi fikirleri dogrultusunda baska olgulara benzetmeleri,
ciinkii kavramindan sonra da yaptiklar1 benzetmelerin nedenini mantik ¢ergevesinde
aciklamalar1 istenmistir. Katilimcilarin benzetmeleri ve ¢iinkii kavramina verdikleri
aciklamalarin bulundugu bu formlar birer belge ve dokiiman olarak arastirmanin veri kaynagini

olusturmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi icin oncelikle Malatya Bilim ve Sanat Merkezine devam etmekte olan
Ogrencilerinin cevap kagitlarini arastirmanin amacina uygun olarak dogru doldurulup-
doldurmadiklar1 kontrol edilmistir. Metafor yazilmamasi, metafora uygun sekilde ¢iinkii
boliimiiniin agiklanmamasi gibi durumlari igeren cevap kagitlar1 degerlendirmeye alinmamustir.
146 o6grenciden lcliniin (%2) kagitlarimi arastirmaya uygun sekilde doldurulmadigi tespit
edilmistir. Geriye kalan cevap kagitlarina 1’den baglayarak 143’°e kadar numara verilmistir. Bu
calismada veri degerlendirme ydntemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinin
kullanilmasmin temel sebebi; verilerin Onceden belirlenen kavramsal boyutlarinin
(kategorilerin) olmamasindan dolay1, degerlendirilmeye alinan verilerin arastirmaci tarafindan

uygun kategoriler altinda analiz edilmesidir (Bilgin, 2006).

Bu arastirmada istiin yetenekli olarak nitelendirilen 6grencilerin belirttikleri metaforlarin

analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci detaylandirilarak pek ¢ok asamada yapilmigtir.
2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Calismamizda gecerlilik ve giivenirligi arttirmak i¢in elde edilen verilerin kodlanmasi ve
verilerin analiz edilmesi siirecindeki asamalar detayli bir sekilde aciklanmistir, Arastirmada
elde edilen kategoriler altinda yer alan metaforlara iistiin yetenekli olarak nitelendirilen
ogrencilerin aciklamalarindan ornekler secilerek bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Aragtirmada dis gecerligi arttirmak yoniinde; hem amacgli 6rneklem se¢imi yapilmis hem de
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aragtirmacinin verileri ilgili literatiirle destekleyerek tarafsiz sekilde yorumlamasi saglanmistir
(Merriam, 2013). Arastirmanin metafor formunun gecgerlik ve giivenirligi ile ilgili olarak elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan analiz ve yorumlama yapilarak Bilim ve Sanat Merkezi
Ogrencilerinin kagit kesme ve katlama sanatina iliskin metaforik algilar1 5 basamaktan
gecirilmis ve bu basamaklar sonucunda giivenirligi Miles ve Hubermann’in (1994) formiilii
(Giivenirlik = goriis birligi /goriis birligi + goriis ayriligt x 100) ile ortaya konulmustur. Elde

edilen giivenirlik katsayis1 0.84 olarak hesaplanmustir.
2. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde iistiin yetenekli olarak nitelendirilen 143 6grencinin kagit kesme ve katlama
kavramina iligkin trettikleri metaforlar 1’den baslayarak 66 ‘ya kadar tek tek kodlanmistir.
Kagit kesme ve katlama kavramina iligkin 143 katilimcinin iirettigi 66 adet metafor Tablo-3’de
kod siitununda gosterilmistir. En fazla metafor Eglenmek (16;11.18%), Oyun (14; 9,79% )

olarak ifade edilmistir.

Kagit kesme ve katlama kavramina iliskin iiretilen metaforlar kodlandiktan sonra ortak
ozellikler bakimindan incelenmistir. Elde edilen metaforlar, on farkli kavramsal kategori basligi
altinda toplanmistir. Tablo-3’de kategoriler tek tek ifade edilmis, her kategori temsil ettigi
metaforlar ile birlikte gosterilmistir. Her kategori i¢in tablonun devaminda birer 6rnek verilmis

ve verilen 6rnegin demogojik 6zellikleri parantez i¢inde belirtilmistir.

Tablo 3. Kagit kesme ve katlama metaforlarinin kavramsal kategorileri

Kavramsgl Metafor F | Kod Kavramsgl Metafor F | Kod
Kategori Kategori
Mutlulugun Eglendirici
RS 1| 56 e S S
Duyussal katlanarak blytimesi Diisiindiiriicii
Kavramlar | Zorlanmak 2| 66 Diigiinmek 2 11
Giizel zaman 2| 3 Eglenmek 16 | 14
. Motivasyon Hayal Gucuni
Icat Y k 27 2 | 24
cat rapma 3 Kavramlar Gelistirmek
Yaratmak 6| 60 Eglenceli Ve 1] 13
Gelistiricidir
Hayal sekli 1| 62 Hobi 4 | 26
icat Kagittan mucize 2| 30 Kagit sabri 1| 36
Kavramlar1 | Katlanan merak 1| 40 Katla-ac stipriz 1| 57
Gizli desen 1| 63 Yazi1 Yazmak 1 61
Farkli Bir Diinyaya L -
Gitmek Gibidir 1| 19 Aktivite Desen yolculugu 2 | 41
Insanlarm Fikirlerini Kavramlari
3| 28 Faaliyet 1 18
Kagittan Yapmasi y
Beyin 1| 8 Sekil bulmaca 1| 52
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Sabir oyunu 1] 12 Karakalem 1 33
Boyamak
Eglence Parki 1| 15 Resim Yapmak 4 | 50
Hayal 1| 22 Resim Yapmak3D | 1 | 51
Hayat 1] 25 Oyun 14| 47
Arkadaslik oyuncagi 1| 32 Matematik egitimi 3 7
yapmak
Bir Sey Model
Adalet topu 1| 37 Etmek 2 8
. Bir Cocuga 6dev
Nezaket kolyesi 1] 43 yaptirmaya 1 9
- Caligmak
Deger El Becerilerini
Kavramlarn1 | Oyun Hamuru 1| 48 o 4 15
. Gelistirir
Sert Stres Topu 1] 55 Ka'if::n“l‘m El Gelistirici Oyun | 2 | 16
Olagan 1| 42 Kodlama Yapmak 1| 34
Origami 6| 44 Matematik 2 | 38
Lo N Matematik
Origami Ve Krigami 1| 45 Problemi 1] 39
Origami, El
Baris kusu 1] 31 Becerilerini 3 | 46
Gelistirir
Krigami 1| 35 Ogretici 2 | 49
Genel Yetenek 1| 20 Kagit problemi 1 4
Yetenek 1| 64 Guzel 1| 21
Alzeheimer 1 1 Hayal 5| 23
Soyut
Ameliyat Yapmak 1 2 Kavramlar Sanat 3| 54
Saghk Hareket Gelistirici 3| 59 Ellézli;kmazllin 1 17
Kavramlari . Zaman Zaman Gegirme
Terapi 2| 53 Kavramlari Yontemidir . 65
Bagimhhk .
Kavramlan Hipnoz . 58

Kagit kesme ve katlama kavramina iliskin iiretilen metaforlar 1- Duyussal Kavramlar, 2- Icat
Kavramlari, 3- Deger Kavramlari, 4- Saglik Kavramlari, 5- Motivasyon Kavramlari, 6- Aktivite
Kavramlari,7- Egitim Kavramlari, 8- Soyut Kavramlar, 9- Zaman Kavramlari, 10-Bagimlilik

Kavramlar seklinde kategorize edilmistir.
“Duyussal Kavramlar” kategorisi 5 (%3,5) katilimci ile temsil edilmistir.
“Icat Kavramlary” kategorisinde 18 (12,6%) katilimci ile temsil edilmistir.

“Deger Kavramlar” kategorisi 22 (15.4%) katilimci ile temsil edilmistir. Origami 6(4,2%)

degeriyle en ¢ok tespit edilen deger kavramlar1 metaforudur.

“Saglik Kavramlari” kategorisi 7 (4,89%) katilimci ile temsil edilmistir.
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“Motivasyon Kavramlari” kategorisi 31(21,67%) katilimci ile temsil edilmistir.
“Aktivite Kavramlar1” kategorisi 26 (18,18%) katilimci ile temsil edilmistir.
“Egitim Kavramlar1” kategorisi 22 (15,38%) katilimci ile temsil edilmistir.

“Soyut Kavramlar” kategorisi 10(6,99%) katilimci ile temsil edilmistir.

“Zaman Kavramlarr” kategorisi yer verilmistir. Bu kategori 1(0.%0,69) katilimcr ile temsil

edilmistir.

“Bagimlilik Kavramlar1” kategorisi 1(0,69%) katilimc1 ile temsil edilmistir.

3. SONUCLAR

Calismamizda demogojik 6zellikler bakimindan; Malatya Bilim Ve Sanat Merkezine devam
eden O6grenci sayisi iizerinden degerlendirerek nispeten homojen bir drneklem olusturmaya
calisilmigtir.

Ustiin Yetenekli olarak nitelendirilen 6grencilerin kagit kesme ve katlama sanatina ydnelik
algilarini belirlemek icin yaptigimiz metaforik calismada; 143 anket {izerinden 66 adet metafor
elde edilmistir. Bu metaforlar kavramlarla iliskilendirerek on kategori basligi altinda
toplanmistir. Elde edilen metaforlar Tablo-3 {izerindeki verilere bakilarak degerlendirildiginde
iistiin yetenekli olarak nitelendirilen bireylerin kagit kesme ve katlama sanatini en ¢ok
“Motivasyon Kavramlar1” kategorisi 31(21,67%) kategorisine degerlendirdigi goriilmektedir.
Motivasyon Kavramlar1 kategorisinde oOzellikle “Eglenmek” metaforu 16(%11,18) diger
metaforlardan belirgin bigimde fazla tesit edilmistir. “Deger Kavramlari” kategorisi 22 (15.4%)
katilimci ile temsil edilmistir. Bu kategoride Origami 6(4,2%) degeriyle en ¢ok tespit edilen
deger kavramlar1 metaforudur. “Aktivite Kavramlar1” kategorisi 26 (18,18%) katilime ile

temsil edilmistir. Elde edilen metaforlar arasinda ortak 6zellikler tespit edilmemistir.

Kategoriler incelendiginde kagit kesme ve katlama sanatinin oncelikli olarak arastirmaya
katilan Ogrenciler tarafindan Deger Kavramlari, Motivasyon Kavramlari ve Aktivite
Kavramlari iizerinden degerlendirildigini gormekteyiz.

Duyussal, motivasyon, icat ve yaraticilik, aktivite, deger, egitim, soyut, saglik, zaman ve
bagimlilik gibi farkli kavramsal kategorilerde metaforlar iiretilmis olmas1 Kagit kesme ve
katlama sanatinin ¢ok boyutlu bir 6grenme ortamini ifade ettigini gostermektedir.

Elde edilen kategorilerdeki frekanslar incelendiginde en fazla frekansa sahip olanlar eglence ve

oyun (f=14), eglenmek (f=16) ve vyaratmak (f=6) metaforlaridir. Bu yoniiyle
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degerlendirildiginde, iistiin yetenekli olarak nitelendirilen 6grenciler, kagit kesme ve katlama
sanatini, yaraticiliklarina gelistirebildikleri eglenceli bir etkinlik ve oyun olarak gordiikleri
sOylenebilmektedir.

Egitim kavramlar1 kategorisinde elde edilen“Matematik Egitimi Yapmak” (f=3), “Origami”
(f=6), “el becerilerini gelistirir” (f=4) ve “origami, el becerilerini gelistirir” (f=3) metaforlar
Ogrencilerin kagit kesme ve katlama sanatini matematik dersi ile bagdastirdigini ve ayrica
gelistirici ve yonlendirici bir etkinlik olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.

Duyusal kavramlar kategorisinde elde edilen “mutlulugun katlanarak biiylimesi”, “zorlanmak”
ve “giizel zaman gegirmek” gibi metaforlar, Ustiin yetenekli bireylerin kagit kesme ve katlama
sanatina duygusal anlamda farkli anlamlar yiikledigini gostermektedir.

Icat ve yaraticilik kavramlar kategorilerinde “icat yapmak” (f=3), “hayal giiciinii gelistirmek”
(f=2) ve “kagittan mucize” (f=2) metaforlar Ustiin yetenekli bireylerin kagit kesme ve katlama
sanatin1 yaratict bulduklar1 ve yeni fikirler tiretme konusunda etkili bulduklarini ortaya
koymaktadir.

Metaforlar icerisinde az frekansli olan “terapi” (f=2), “hareket gelistirici” (f=3) ve “ameliyat
yapmak™ gibi metaforlar Ustiin yetenekli bireylerin kagit kesme ve katlama sanatim dikkat
gelistirme ve saglik yoniinden etkin degerlendirdigini gostermektedir.

Elde edilen metaforlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde; Ustiin yetenekli bireylerin kagt,
kesme ve katlama sanatini1 sadece bir etkinlik olarak degil, ayn1 zamanda disiplinler arasi
o0grenme ortamlarin1 destekleyen, matematiksel olarak gelisimlerini saglayan, ¢oklu 6grenme
ortamlarini destekleyen, dikkat ve becerilerini artiran, duygusal doyum saglayan kapsamli bir
egitim araci olarak gorduklerini gostermektedir.

Elde edilen metaforlardan hareketle; kesme ve katlama sanatinin BILSEM programlarinda yer
almasinin, Ustlin yetenekli Ogrencilerin farkli diisiinme sekillerini kesfetmeleri ve

uiretkenliklerini artirmalari i¢in 6nemli bir firsat sunabilecegini sdylemek miimkiin olmaktadir.
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3inonii Universitesi, Malatya, Tlrkiye, akaracaegitim@gmail.com

Giris

Ozgiil 6grenme giigliikleri arasinda en yaygin goriilenlerden biri olan disleksi, ndrobiyolojik
kokenli bir farklilik olarak tanimlanmaktadir (Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2003). Dislektik
bireyler, dogru ve/veya akici kelime tanima, zayif yazim ve dekodlama becerileri ile karakterize
edilen giicliikler yasamakta ve bu durum genellikle dilin fonolojik bilesenindeki bir eksiklikten
kaynaklanmaktadir. Geleneksel olarak akademik zorluklarla iliskilendirilse de, disleksi
aragtirmalari, bu bireylerin biligsel profillerinin yalnizca zorluklar1 degil, ayn1 zamanda

potansiyel gucli yonleri de icerdigine isaret etmektedir.

Yaraticilik ise orijinal, degerli ve amaca yonelik fikirler veya {irlinler ortaya koyma kapasitesi
olarak anlasilmakta ve genellikle i1raksak diistinme (divergent thinking) becerisi ile
Olciilmektedir (Runco & Acar, 2012). Iraksak diisiinme testleri, yaratici performansin kendisi

olmasa da, yaratici potansiyelin giivenilir ve gegerli gostergeleri olarak kabul edilmektedir.

Disleksi ve yaraticilik arasindaki iliski, son donemde hem egitim bilimleri hem de ndrobilim
alanlarinda giderek daha fazla ilgi gormektedir. Everatt, Steffert ve Smythe (1999) tarafindan
yapilan deneysel bir ¢aligma, dislektik yetiskinlerin, nesneler i¢in alternatif kullanimlar bulma,
basit sekillerden ¢izimler olusturma ve 6zgiin problem ¢dzme gerektiren gorevlerde, yasitlarina
kiyasla daha yaratici performans sergiledigini ortaya koymustur. Bu bulgular, dislektik
bireylerin farkli diistinme bi¢imleri sayesinde yaratici problem ¢ézme siireglerinde bir avantaja

sahip olabilecegi fikrini desteklemektedir.
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Bu iki kavram arasindaki potansiyel iliskiyi inceleyen ¢alismalarin sayisi artsa da, alana dair
biitiinsel bir degerlendirme ve bibliyometrik bir haritalama eksikligi bulunmaktadir.
Bibliyometrik analiz, belirli bir arastirma alaninin yapisini, gelisimini ve anahtar aktorlerini
nicel verilerle ortaya koyan sistematik bir yontemdir. Bu arastirmanin amaci, “disleksi” ve
“yaraticilik” kavramlarina yonelik bilimsel ¢alismalarin bibliyometrik 6zelliklerini ortaya
koymaktir. Calismada, Web of Science Core Collection veritabaninda “dyslexia” AND
“creativity” anahtar kelimeleriyle yapilan tarama sonucunda ulasilan 84 yayn filtrelenmistir.
2015-2025 yillar1 arasinda yayimlanan ve inceleme kapsaminda alinan 41 calisma detayli
analizlere tabi tutulmustur. Arastirma betimsel tarama modeli ile yiiriitiilmiis ve elde edilen
veriler bibliyometrik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Verilerin toplanmasinda Web of
Science’in “Analyze Results” araci kullanilmis ve yayinlar farkli degiskenler agisindan
siiflandirilmistir. Analiz sonuglarina gore, disleksi ve yaraticilik konusundaki yayinlarin
biiylik cogunlugunu (%4 1) arastirma makaleleri olusturmaktadir. En tiretken y1l 9 yayinla 2022
olarak tespit edilirken, 2024 yilinda 6 yayimnla devam eden bir akademik ilgi gézlemlenmistir.
Inceleme kapsaminda yayinlarin yillara gore dagilimy, iilkelere gére iiretim diizeyleri, yazar ve
kurumlara gore iiretkenlikleri, yayinlandiklari ele alinmistir. Aragtirmalarin temel olarak " Ozel
Egitim" (%9.6), "Norobilimler" (%8.4) ve "Psikoloji-Egitim" (%7.2) alanlarinda yogunlastigi

belirlenmistir. Ozel egitim kategorisinde toplam “8” arastirmanin yer aldig1 tespit edilmistir.

Analiz sonuglar1 ayrica “yaraticilik” kavraminin “disleksi” ile iligkisinin multidisipliner bir
perspektifte ele alindigini gostermistir. Ayrica ABD, Ingiltere, Ispanya, Italya ve Almanya’nin
en fazla yayn iireten iilkeler oldugu; Fumiko Hoeft (Kaliforniya Universitesi) ve John Gabrieli
(MIT)’nin ise alandaki en onde gelen iki aragtirmaci oldugu goriilmektedir. Kaliforniya
Universitesi ve Yale Universitesi'nin bu konuda en fazla arastirma yapan kurumlar oldugu
tespit edilmistir. Tiirkiye’den herhangi bir iiniversitenin s6z konusu ¢alismalarda yer almamig
olmasi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak one ¢ikmaktadir. Ayrica, verilerin gorsellestirilmesinde
sistemin sundugu bar grafikler, ¢izgi grafikler ve tablo c¢iktilarindan yararlanilmistir. Bu
yontem sayesinde literatiiriin nicel bir haritasi ¢ikarilarak, aragtirma egilimleri daha agik

bicimde gdzlenebilmistir.

Elde edilen bulgular, disleksi ve yaraticilik konularindaki akademik ilginin 6zellikle son
yillarda artig gdsterdigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, farkli iilkelerden gelen katkilar
alanm uluslararas1 nitelik kazandigim1 gdstermektedir. Ozel egitim alanindaki sinirli sayida

calisma (8 arastirma), bu 6nemli alt alanda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu ortaya
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koymaktadir. Bu ¢alisma, mevcut literatiiriin egilimlerini ve bibliyometrik 6zelliklerini ortaya

koyarak ileride yapilacak arastirmalara sistematik bir temel sunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Disleksi, Yaraticilik, Ozel Gereksinimli Birey, Bibliyometrik Analiz

BULGULAR

[:] 7 6 5
Education Special Neurosciences Psychology Educational Psychology
Multidisciplinary

“Education Special (Ozel Egitim)” kategorisi (8 yaym) éne ¢ikmaktadir. Bu bulgu, disleksi ve
yaraticilik konusunun ozellikle 6zel egitim perspektifinden incelendigini gostermektedir. Bu
durum, disleksiye sahip bireylerin farkli diisiinme bigimleri ve yaratici potansiyellerine yonelik 6zel
egitim temelli aragtirmalarin 6nem kazandigini yansitmaktadir.

Bunu “Neurosciences (Norobilim)” (7 yayin) ve “Education Educational Research (Egitim
Aragtirmalar1)” (6 yaym) kategorileri izlemektedir. Bu iki alanin 6ne ¢ikmasi, disleksi ve
yaraticiligin yalnizca egitimsel degil, aym1 zamanda bilissel ve norofizyolojik temelleriyle de
aragtirma odaginda yer aldiginm1 gostermektedir.

Psikoloji alanindaki ¢esitlilik dikkat ¢ekicidir. “Educational Psychology” (6), “Developmental
Psychology” (6), “Multidisciplinary Psychology” (5), “Experimental Psychology” (3) ve
“Psychology” (3) kategorilerinin yer almasi, disleksi ve yaraticilik konularmin psikolojinin farkl
alt disiplinlerinde de ele alindigim ortaya koymaktadir. Ozellikle gelisimsel psikoloji ve egitim
psikolojisi ¢alismalari, gocukluk donemindeki bilissel farkliliklara odaklanmaktadir.
“Rehabilitation” (3) kategorisinin varlii, konunun terapotik ve miidahale boyutlarinin da
literatiirde temsil edildigini gostermektedir. Bu alandaki ¢aligmalar, disleksiye sahip bireylerin

egitimsel ve sosyal yasama katilimini desteklemeye yoneliktir.
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Son olarak, “Multidisciplinary Sciences” (3) kategorisinin yer almasi, disleksi ve yaraticilik

konusunun ¢ok disiplinli bir arastirma alant oldugunu dogrulamaktadir.

Yayin Yil

En Uretken Yil

2022 yili, 9 yaym ile en yiiksek iiretim diizeyine ulasmustir. Bu yil, arastirmacilarin disleksi ve
yaraticilik konularina yonelik ilgisinin zirveye ¢iktigi donemi temsil etmektedir. 2022°deki bu artis,
ozellikle norobilimsel temelli calismalarin ve 6zel egitimde yaraticiliga odaklanan arastirmalarin

sayisindaki artigla agiklanabilir.

ik Yillar (2015-2017)

2015 yilinda 8 yaym ile konunun giiclii bir baslangic yaptig1 goriilmektedir. Ancak 2016 yilinda
belirgin bir diisiis yasanmis (1 yaym), 2017 yilinda ise tekrar kismi bir artis gozlemlenmistir (4
yaym). Bu durum, konunun dénemsel olarak farkli aragtirma trendlerine bagl degisken bir ilgi

gordiigiinii gdstermektedir.

Orta Dénem (2018-2020)
2018 yilinda 3, 2019 yilinda 1, 2020 y1ilinda ise 3 yayin yapilmistir. Bu donemde, kiiresel COVID-
19 pandemisinin etkisiyle akademik iiretimde genel bir yavaslama yasandig: diisiiniilebilir. Buna

ragmen, disleksi ve yaraticilik konusunun tamamen glindemden diismedigi goriilmektedir.
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Son Dénem (2021-2025)
2021 yilinda 4 yayin, 2022 yilinda 9 yayin, 2023 ve 2024 yillarinda 4’er yayin, 2025 yilinda ise 1
yayin yer almaktadir. Bu dénem, konunun yeniden yiikselise gectigi ve 6zellikle multidisipliner

arastirmalarin (egitim, nérobilim ve psikoloji) arttig1 bir siireci temsil etmektedir.

Dokiiman Tipi

3
Proceeding Paper

Dokiiman Tiirlerine Gore Dagilhm

Arastirma makaleleri (Article):

En biiyiik alan1 kaplayan mor renkli kutuda da goriildiigii lizere, toplam 34 yayin arastirma
makalesi tiiriindedir. Bu oran, incelenen tiim ¢alismalarin yaklagik %83’ilinli olusturmaktadir.
Bu bulgu, disleksi ve yaraticilik konusundaki bilimsel tiretimin biiyiik 6l¢tide ampirik ve 6zgiin
arastirmalara dayandigini géstermektedir. Diger bir ifadeyle, alan temel olarak veriye dayali

arastirmalar lizerinden ilerlemektedir.

Kongre bildirileri (Proceeding Paper):
3 yayin ile ikinci sirada yer almaktadir. Bu durum, konunun uluslararas1 bilimsel
toplantilarda da ilgi gordiiglinii ve tartisildigini ortaya koymaktadir. Ancak bu sayi, dergi

makalelerine kiyasla olduk¢a sinirlidir.
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Derleme makaleler (Review Article):

2 yayin ile literatlirdeki genel egilimleri 6zetleyen calismalarin sayisinin diisiik diizeyde oldugu
gorlilmektedir. Bu durum, alandaki arastirmalarin ¢ogunlukla 6zgiin bulgular iiretmeye
odaklandigini, ancak sistematik ya da biitiinleyici derlemelerin yetersiz kaldigini

gostermektedir.

Editoryal materyal (Editorial Material):
2 yayin editoryal yazilardan olugmaktadir. Bu tiir yayinlar genellikle dergi sayilarinda konuya

dikkat ¢ekme ve yeni arastirmalara ¢agri niteligi tasimaktadir.

Kitap boliimii (Book Chapter) ve erken erisim (Early Access) calismalari:
Her biri 1’er yayin ile temsil edilmektedir. Bu tiir yaymnlarin azligi, disleksi ve yaraticilik
konusunun heniiz kitaplagtirma ya da popiiler bilim diizeyine tam olarak taginmadigini

gostermektedir.

Arastirmaci Profili

1 3 2
Maria Luisa Gorno-Tempini Holahan, John M. Manzoli, Serena

3
Hancock, Roeland

2
John Gabrieli

En Uretken Arastirmacilar
Grafige gore John M. Holahan, Sally E. Shaywitz, Zoi Kapoula ve John Gabrieli, her biri 3’er

yayinla, disleksi ve yaraticilik iliskisi lizerine en fazla ¢alismaya sahip arastirmacilardir. Bu
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isimler, literatiirde 6zellikle néropsikoloji ve egitim ndrobilimi alanlarinda 6ncii aragtirmalar
yiiriitmektedir. Ozellikle Gabrieli ve Shaywitz, disleksinin beyin temelli agiklamalar1 ve
okuma siireglerindeki yaratici bilissel mekanizmalar iizerine yaptiklar ¢calismalarla
taninmaktadir.

Grafik, disleksi ve yaraticilik konusundaki ¢aligsmalarin belirli bir ¢ekirdek arastirmaci grubu
etrafinda yogunlastigin1 gostermektedir. Bu durum, alanin heniiz gelisme asamasinda
oldugunu ve arastirma aglarinin uluslararasi olmakla birlikte sinirli sayida aktif aragtirmact
tarafindan yonlendirildigini ortaya koymaktadir.

Ayrica, bu ¢ekirdek grubun biiyiik oranda ABD ve Avrupa merkezli iiniversitelerde goérev
yapiyor olmasi, konunun Bati akademik ¢evrelerinde giiclii bicimde ele alindigint
gostermektedir. Tiirkiye’den ise bu alanda heniiz yayin iireten bir arastirmaciya
rastlanmamuistir.

Web ofscience indeks

24
Saocial Sciences Citation Index (SSCI)

En Yogun indeksler

Social Sciences Citation Index (SSCI):

24 yayin ile en genis alan1 olusturmaktadir. Bu sonug, disleksi ve yaraticilik konusunun
Ozellikle sosyal bilimler perspektifinden ele alindigin1 géstermektedir. SSCI kapsamindaki
caligmalar genellikle egitim, psikoloji, 6zel egitim ve davranis bilimleri gibi alanlarda
yayimlanmistir. Bu durum, arastirma konusunun biligsel farkliliklarin sosyal ve egitsel

yansimalarina odaklandigini ortaya koymaktadir.
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Science Citation Index Expanded (SCI-Expanded):

13 yayin ile ikinci sirada yer almaktadir. Bu indeks kapsaminda yer alan caligmalar,
disleksi ve yaraticilifin norobilimsel, biyolojik ve deneysel yonlerinin de gili¢lii bigimde
arastirildigim1 gostermektedir. Ozellikle beyin goriintiileme, bilissel siiregler ve yaraticilikla

iligkili norolojik mekanizmalar bu indekste 6ne ¢ikan konular arasindadir.

Emerging Sources Citation Index (ESCI):
8 yayin ile yeni ve gelismekte olan dergilerde yayimlanan arastirmalarit kapsamaktadir.
Bu durum, konunun gelismekte olan bir aragtirma alan1 oldugunu ve farkl disiplinlerdeki yeni

dergilerde de yer buldugunu gostermektedir.

Conference Proceedings Citation Index — Social Science & Humanities (CPCI-
SSH):

3 yayin bu kategoride yer almakta olup, konunun uluslararas1 akademik kongrelerde de
tartisildigini ortaya koymaktadir. Ancak konferans bildirilerinin orani, dergi makalelerine
kiyasla oldukg¢a siirlidir.

Ulkeler

B =
55
5
454

44

En Uretken Ulkeler

Grafikte acikca goriildiigii iizere, Ingiltere (England) ve Amerika Birlesik Devletleri (USA) en

yiksek iiretim diizeyine sahip tilkeler olup, her biri 5’er yayn ile 6ne ¢ikmaktadir. Bu
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durum, disleksi ve yaraticilik konusundaki arastirma odaginin biiyiik ol¢lide gelismis
akademik arastirma altyapisina sahip iilkelerde yogunlastigini gdstermektedir. Ozellikle
Ingiltere ve ABD’de yiiriitiilen ¢alismalar; norobilimsel temeller, yaraticiligin bilissel
siireclerle iliskisi ve Ogrenme farkliliklarmin egitimsel uyarlamalar1 {izerine

odaklanmaktadir.

Orta Diizey Katki Saglayan Ulkeler

Avustralya ve Belgika, her biri 2 yayin ile temsil edilmektedir. Bu iilkelerde gerceklestirilen
caligmalarin, disleksiye iligkin psiko-egitimsel yaklasimlar ve yaratict Ogretim
yontemleri konularina 6nemli katkilar sundugu goriilmektedir.

Siirh Uretim Yapan Ulkeler

Arjantin, Brezilya, Danimarka, Kanada, Sili ve Almanya gibi tlilkeler, grafikte 1’er yayn ile yer
almaktadir. Bu {ilkelerde yiiriitiilen calismalarin daha ¢ok vaka analizleri, deneysel
uygulamalar ya da uluslararasi ortak arastirmalar bi¢iminde oldugu dikkat gekmektedir.

Kaynakca

Everatt, J., Steffert, B., & Smythe, 1. (1999). An eye for the unusual: Creative thinking in
dyslexics. Dyslexia, 5(1), 28-46.

Lyon, G. R., Shaywitz, S. E., & Shaywitz, B. A. (2003). A definition of dyslexia. Annals of
Dyslexia, 53(1), 1-14.

Runco, M. A., & Acar, S. (2012). Divergent thinking as an indicator of creative potential.
Creativity Research Journal, 24(1), 66-75.
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USTUN YETENEKLILERDE SANATSAL CALISMALARIN
OGRENMEYI KEYIFLi VE KALICI HALE GETIiRMESINDEKI ROLU
VE ETKIiSI

Nurcan DILS1Z?, Nuray KARAP, Aliseydi KOSEM®

AMilli Egitim Bakanhigi, Olcay Kiilah [lkokulu, Sinif Ogretmeni, nurcandilsiz27 @gmail.com
bSahinbey Bilim ve Sanat Merkezi, Fen ve Teknoloji Ogretmeni, nuraykara8081@gmail.com
Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi, Gérsel Sanatlar Ogretmeni, aliseydik22@gmail.com

Ozet

Bu calisma, akranlarindan farkli olan {stiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde sanatsal
etkinliklerin 6grenmeyi kalict ve keyifli hale getirmesindeki rolii ve etkisini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Bir egitim-6gretim donemi boyunca edinilmesi gereken
kazanimlar, sanatsal etkinliklerle zenginlestirilerek 6grenmenin verimliligi gézlemlenmis ve
yapilan etkinliklerin 6grenciler lizerindeki olumlu sonuglari incelenmistir. 3 Subat - 21 Haziran
2025 tarih araliginda Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim alan 6grencilerle yapilan
calismada, nitel arastirma desenlerinden “durum ¢alismas1” kullanilmistir. Calismanin evrenini
BILSEM ogrencileri, drneklemini ise Destek Egitim Programi’ndaki ilkokul 3. ve 4. smifta
egitim gdren 59 6grenci olusturmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin iyi birer arastirmaci ve
gbzlemci olmalar1 sebebiyle kendi olusturduklari hayvan ve bitki videolari, 6grendikleri
yapay zeka araciyla belgesele doniistiiriip seslendirmeleri 6grenme ortamini keyifli hale
getirmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin hayvan ve bitkileri gozlemleyip kayda almalar1 ve
teknolojiyi kullanip belgesele doniistiirmeleri yaparak yasayarak Ogrenme sagladigindan
kalicih@gr arttirmistir.  Pusulacik: Cocuklar Igin Insan Haklari Kitabi'nda yer alan Diinya
Klasikleri’ndeki masal ve hikayelerin 6nce drama yoluyla canlandirilip sonra 6 sapka teknigiyle
analiz edilmesi 6grencilerin olaylara bakis agisini ¢ok farkli boyutlara yiikseltmistir ( Rapunzel
masalinda Rapunzel’in kuleye kapatilmas1 “Ozgiirliik hakkindan mahrum birakilmas1” olarak
yorumlanirken; annesinin Rapunzel’in saglarini kesmesi “Higbir canli uzvuna, bedenine zarar

verilerek cezalandirilmaz” olarak degerlendirildi.) Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerde derse
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kars1 ilginin ve istegin arttifi, dgrencilerin orgiin egitim saatleri disinda yorgun olmalarina
ragmen severek ve ilgiyle BILSEM’e devam ettikleri ve devamsizliklarinda gozle goriiliir bir

azalis oldugu sonuglaria ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli, Sanatsal etkinlikler, Kalici 6grenme

Abstract

This study aims to investigate the role and impact of artistic activities in fostering lasting and
enjoyable learning experiences among gifted students who differ from their peers in cognitive
and creative capacities. The learning outcomes targeted for one academic term were enriched
through the integration of artistic practices, and the efficiency and permanence of learning, as

well as the positive influences of these activities on students, were systematically examined.

The research was conducted between February 3 and June 21, 2025, at Sahinbey Science and
Art Center (BILSEM), employing a qualitative case study design. The study population
consisted of BILSEM students, while the sample included 59 students in grades three and four

enrolled in the Support Education Program.

Given that gifted students are naturally strong observers and researchers, their process of
recording self-created animal and plant videos, transforming them into documentaries through
an artificial intelligence tool, and providing narration substantially enhanced engagement and
enjoyment in the learning environment. Moreover, observing and documenting living
organisms and utilizing technology to produce documentaries facilitated experiential learning,

thereby increasing knowledge retention.

Additionally, dramatizing the fairy tales and stories from Pusulacik: A Human Rights Book
for Children and subsequently analyzing them through the “Six Thinking Hats” technique
significantly broadened students’ interpretive perspectives. For instance, in the Rapunzel tale,
Rapunzel’s confinement in the tower was interpreted as “deprivation of the right to freedom,”
while the act of her mother cutting Rapunzel’s hair was viewed as a violation of bodily
integrity, reflecting the principle that “no living being should be punished through harm to
their body.”
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Findings revealed that students’ interest and motivation toward learning increased markedly.
Despite the fatigue associated with regular school hours, students attended BILSEM sessions

with enthusiasm and dedication, and a noticeable decline in absenteeism was observed.

Keywords: Gifted education, Artistic activities, Learning retention, Experiential learning
1. GIRIS (AMACQ)

Clark (1997), “istiin yetenekli ¢ocuklar” 1 tanimlarken iistiin yetenekli ¢ocuklarin diger
cocuklardan yiiksek seviyede is yapma yeterliligine sahip olusunu ve seckin yeteneklerini
ayric Ozellik olarak gostermektedir. Alkan (2013), iistiin yetenekli bireylerin akranlarindan
yaraticilik, sanat, dnderlik, zeka ve akademik alanda daha {ist seviyede caba gosterdiklerinden
dolay1 6zel bir egitime ihtiyaglar1 oldugunu dile getirmistir. Bakioglu ve Levent (2013), iistiin
yetenekli dgrencilerin egitimleriyle alakali dnlemlerin alinmasi gerektigini zira bu bireylerin
gelecegin sanatgilari, onderleri ve bilim insanlar1 olacagindan iilkenin geleceginin tehlikeye
atilmamasi gerektigini belirtmistir. Robinson (2007), diinyanin bu kisilerin yaraticiliklarina her
alanda sunduklar1 katkidan o6tiirli ihtiyact oldugunu vurgulamistir. Kirisoglu (2002), sanatin
kisiyi Ozgiir ve yaratict diisiinmeye ulastiran bir siire¢ oldugunu belirtmistir. BILSEM
Ogrencilerinin iiretken ve genis hayal giiciine sahip olmalari, sanatin 6zellikleriyle ortiismekte
olup 6grencilerin sanatsal etkinlikleri 6grenme siirecinde kullanmasi 6grenmeyi kalic1 ve

keyifli hale getirmektedir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma, 3 Subat - 21 Haziran 2025 tarih araliginda Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi’nde
egitim alan 6grencilerde sanatsal etkinliklerin 6grenmeyi kalict ve keyifli hale getirmesindeki
rolii ve etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu calismada, nitel arastirma
desenlerinden “durum calismasr” kullanilmis olup, ¢alismanin evrenini BILSEM 6grencileri,
orneklemini ise Destek Egitim Programi’ndaki ilkokul 3. ve 4. sinifta egitim goren 59 6grenci
olusturmaktadir. Merriam (2013), durum ¢alismasini “sinirlart belli bir sistemin ayrintilariyla
betimlenmesi ve irdelenmesi” olarak tanimlamaktadir. Brown (2008), durum c¢alismasinin
olaylar ve davraniglarla ilgili 6nemli ve ¢esitli bakis acilar1 saglamasindan dolayi bilgi edinme

yontemleri arasinda 6nemli oldugunu belirtmistir.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu calisma, 3 Subat - 21 Haziran 2025 tarih araliginda Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi’nde
egitim alan 0grencilerde sanatsal etkinliklerin 6grenmeyi kalict ve keyifli hale getirmesindeki
rolii ve etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu calismada, nitel arastirma
desenlerinden “durum ¢alismas1” kullanilmis olup, ¢alismanin evrenini BILSEM 6grencileri,
orneklemini ise Destek Egitim Programi’ndaki ilkokul 3. ve 4. sinifta egitim goren 59 6grenci
olusturmaktadir. Merriam (2013), durum c¢alismasin1 “sinirlar1 belli bir sistemin ayrintilariyla
betimlenmesi ve irdelenmesi” olarak tanimlamaktadir. Brown (2008), durum c¢alismasinin
olaylar ve davraniglarla ilgili 6nemli ve g¢esitli bakis agilar1 saglamasindan dolayi bilgi edinme
yontemleri arasinda 6nemli oldugunu belirtmistir.

3.1.Belgesel Olusturma

Citil ve Ataman (2018), dikkat becerisinin listlin yetenekli 6grencilerde ayirt edici 6zelliklerden
biri oldugunu belirtmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin gdzlem yapma giiglerinin oldugunu, bu
ozelligin olduk¢a keskin ve ayrintilar konusunda farkindalik diizeylerinin oldukga ylksek
oldugunu dile getirmigtir. BILSEM 6grencilerinin iiretken ve genis hayal giiciine sahip
olmalari, sanatin 6zellikleriyle Ortiismekte olup iyi birer arastirmaci ve gozlemci olmalari
sebebiyle bir hafta boyunca sectikleri bir hayvan veya bitki hakkinda bilgi toplamalari, bu
canliy1 gozlemlemeleri, incelemeleri ve video kaydina alarak 6grendikleri video hazirlama
uygulamasiyla bir belgesel olusturmalar1 ve smifta sunmalar istenildi. Ogrencilerin Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli 151g1nda

- Degerler’den D5. Duyarlilik, D9. Merhamet, D14. Saygi, D15. Sevgi, D16. Sorumluluk

- Kavramsal Beceriler’den KB2.2. Gozlemleme, KB2.5. Smiflandirma, KB.2.7.

Karsilastirma

- Egilimler’den E1.1. Merak,E1.3. Azim ve Kararlilik, E2.1. Empati, E3.8. Soru Sorma.
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3.2.Uzay Ve Gezegen Temal Nesne Tasarlama

a) “Uzay” Temah Fener Tasarlama: Cocuk kitaplar1 yazari Mert Arik’in “Yaratic

Yazarlik Egitimi” ile “uzay” temal1 hikayeler yazan 6grencilerle “uzay ve gezegen” temali fener
tasarland1. Ogrencilerden, gezegen resimleri ¢izip cam bir kavanoza yapistirmalari ve iglerine
led lamba sistemi yerlestirmeleri istenildi. Ledler yandigi zaman gezegenler 151k sagti.
Ogrenciler, uzay temali bu kavanozu gece lambasi olarak odalarmna yerlestirmek istediklerini
belirttiler.
b) Dokulu Ay Yiizeyi Olusturma ve Astronot Obje Boyama

Taylor (1992), regolit tabakasinin meteorlarin Ay’in yiizeyine ¢arpmasi sonucunda olustugunu
belirtmistir. Ay’in yiizeyinde olusan bu dokular1 yakindan incelemek amaciyla polyester Ay
figlirleri tizerinde rolyef macun yardimiyla dokular ve kivrimlar olusturularak yakindan
incelendi. Ay’in gukurlu yiizeyi koyu renkle boyanarak goélgeler olusturuldu, bazi yerler ise
daha agik tonlarla renklendirildi. Astronot obje, uzay temasma uygun renklendirilerek

astronotun eline lamba tutturularak gece lambasi islevi yiiklendi.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 1s18inda “Atik yonetiminin gevresel temizligin

yaninda siirdiirtilebilirligin parcasi oldugu ve siirdiiriilebilirlik agisindan 6nemli oldugunu fark
etmeleri saglanir (D18, OBS8).” edinimine yonelik 6grencilerden plastik yogurt kovalarini ¢igek

saksisina dontistiirmeleri konusunda rehberlik edildi. Desenli pegeteler, beyaza boyanan
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kovalara yapistirilarak igerisine toprak ve tohum eklendi. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda hedeflenen edinimler asagida siralanmustir:

1. Erdem-deger-eylem cercevesinde D18.Temizlik,

2. Okuryazarlik Becerileri OB9.Sanat Okuryazarligi,

3. Okuryazarlik Becerileri OBS8.Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi,

4. OB&.1. Siirdiiriilebilirligi Ve Siirdiiriilebilir Kalkinmay1 Anlama.

3.3. Dilimizin Zenginlikleri Kutusu Yapim

Dilimizin Zenginlikleri Projesi kapsaminda haftalik okuduklar1 hikayeyi yerlestirmek icin
“ahsap kitap kutular1” satin alinarak 6grencilerin istedikleri gorsel, renkli yazic1 yardimiyla
cikartilarak kitap kutusunun kapagina yapistirildi. Kutunun i¢ kapagina yazar Mert Arik’in
hazirladig1 “Kitap Analizi Sorular1” yerlestirildi. Okunan kitapta gecen anlami bilinmeyen

kelimeler, kuicuk notlar halinde kutuya eklendi.

3.4. Unlii Ressamlarin Tablolarinin Beyin Firtinasi Teknigiyle Yeniden Yorumlanmasi

Nakiboglu (2003), beyin firtinasini1 “sahislarda yaratici fikirlerin olugsmasi ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen grup tartismasi yontemi” olarak tanimlamistir. Sahin
(2005), beyin firtinas1 yontemiyle birgok ve olagandisi fikirlerin tiretilmesinin mimkin
oldugunu sdylemistir. Ressam Jean Leon Gerome’ye ait olan {inlii “Hal1 Tiiccar1” tablosunun
ogrenciler tarafindan incelenmesi ve yorumlanmasi istendi. Tabloda halinin basinda toplanan

insanlarin ni¢in toplandiklari, problemin ne oldugu, nasil ¢oziilecegi Ogrencilerin hayal
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giiclerini kullanarak analiz etmeleri konusunda rehberlik edildi. Sonrasinda drama yontemiyle

tablo canlandirild.

3.5. Diinya Klasikleri’nin Alti Sapkal Diisiinme Teknigiyle Analizi

Koray (2005), alt1 sapkal1 diisiinme teknigini “fikirlerin ve Onerilerin belirlenmis bir diizende
sunulmasi ve sistematiklestirilmesi amaciyla kullanilan bir yontem olarak™ tanimlamigtir. 6
sapkalr diisiinme teknigi yardimiyla Pusulacik: Cocuklar I¢in Insan Haklari Egitimi Kilavuzu
Kitabmin 137. sayfasinda gecen “Kuklalar Oykiiyii Anlatiyor” etkinligi analiz edildi. Etkinlikle
bilindik Gykiilerdeki insan haklar1 temalarimi saptamak amaglanmistir. Klasiklesen oykiiler

canlandirilirken ihlal saptanan yerde “Dondur” kelimesi séylenir ve
a. Hangi insan hakki ihlal edildi?

b. ihlale tepki gostermek ve karakteri (karakterleri) korumak {izere gidisat1 nasil

degistirebiliriz? sorularina cevap aranir.

Klasiklesen Rapunzel masali “Sanki ilk defa izliyorsunuz gibi izleyiniz. Her biriniz farkli renkte

sapka takip yorumlayiniz. “ yonergeleri esliginde farkli agilarla incelendi.

-Ogrenciler, Rapunzel’in bir kuleye kapatilmasmi “zgiirliik hakkindan mahrum

birakilmasi1” olarak degerlendirdi.

- Rapunzel’in annesinin Rapunzel’in saglarini kesmesi “ Ceza olarak bir insanin uzvuna

zarar verilmesinin affedilemeyecegi” seklinde yorumlanda.

- Ogrenciler Rapunzel’in annesi ormanda yokken prensi kuleye davet etmesini “6rf ve

adetlerimize uygun olmadigin1” i¢in yanls bulduklarin dile getirdiler.

-Ogrenciler, tammmadiklar1 bir insan1 eve davet etmenin tehlikeli sonugclar

dogurabilecegini belirttiler.

Hikaye analizi bittikten sonra sapkalar takilarak yorumlandi. Sapkalara yeni renkler eklendi.
-Kahverengi : Empati yapma.
-Turuncu: Her olaya esprili yaklagsma, olaylar karsisinda saka yapma.

4. SONUCLAR

Bu caligmada tistiin yetenekli cocuklarin egitiminde sanatsal etkinliklerin rolii ve etkisi
incelenmistir. 59 Ogrenciyle gerceklestirilen etkinlikler, sanatin keyif verici O6zelligiyle

birleserek Ogrenmeyi kalici hale getirmistir. Bostancioglu ve Kahraman (2017), gorsel
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sanatlarin ifadesel 6zelliginin kisilerin kendilerini kesfetmesini ve i¢sel algilarini gelistirmesini
sagladigin1 belirtmistir. Ayn1 zamanda sanatin, birtakim diisiinceleri denemesine imkan
sagladigini soylemistir. Zimmerman ve Martinez-Pons (1990), yaptiklar1 ¢alismalarla {istiin
yetenekli 6grencilerde akademik 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Sanatsal
etkinlikler, farkli diisiincelerin denenmesine imkan sagladigindan {istiin yetenekli 6grencilerde
egitimi sikici olmaktan cikarip akademik O6z-yeterliklerinde 6grencileri akademik doyuma
ulastirmay1 basarmistir. Gergeklestirilen sanatsal etkinlerle 6grenme ortaminin keyifli hale
gelmesinden dolayr devamsizlik oranlar1 degismistir. Alkan ve Mertol (2017), dgrencilerin
orgiin egitimle ayn1 zamanda devam ettikleri kurslar nedeniyle zamanlarinin kisith oldugunu
tespit etmiglerdir. Yogun tempolarina ragmen 59 6grencinin déonem basinda devamsizlik
oranlar1 %30 civarlarindayken yapilan etkinliklerle bu oran hastalik gibi zaruri sebeplerden

otiiri %1’lere kadar diislis gostermistir. Yapilan bu calisma amaglarina ulagsmistir.
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Ozet
Ozel yetenekli dgrencilerin kisilik dzelliklerinden biri de miikemmeliyetgiliktir (Kurtulmus,
2010). Cogu oOzel yetenekli Ogrenci yaptiklart islerde miikemmeli yakalama cabasi
icerisindedir. Akademik miikemmeliyet¢ilik ise bireyin basarili olabilmek i¢in belirledigi iist
diizey hedeflere ulasma ¢abasidir (Odaci, Kalkan ve Cikrikci, 2017). Akademik
mitkemmeliyetcilik 6zelliklerini olumlu yonde kanalize edebilen 6zel yetenekli 6grenciler
kendilerinden beklenen basariy1 gosterebilmektedirler. Bireylerin sosyal ¢evrelerinden gormiis
oldugu destek olumlu miikemmeliyetciligi desteklerken olumsuz miikemmeliyetgiligin
zararlarii engellemekte araci rol olabilmektedir (Cengiz, 2023) Bu ¢alismada 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik miikemmeliyet¢ilik diizeyleri ile algiladiklar1 sosyal destek arasindaki
iliski incelenmis elde edilen sonuglarin egitsel ve sosyal-duygusal rehberlik faaliyetlerine katki
sunabilecegi diisliniilmiistiir. Arastirmanin yontemi iliskisel tarama yontemidir. Calisma
gurubu 2024-2025 Egitim Ogretim Yilinda Ankara ve Erzurum illerinde yer alan Bilsemler’de
egitim goren 301 lise 6grencisidir. Algilanan sosyal destek ile akademik miikemmeliyetcilik
arasinda p<.01 diizeyinde negatif yonde anlamli iligki bulunmustur. Sosyal destegin alt
boyutlar1 olan aile, arkadas, 6zel biri ile akademik miikemmeliyetcilik arasinda p<.01
diizeyinde negatif yonde anlaml iliski bulunmustur. Alt degiskenler arasinda en yiiksek iligki
ise aile destegi alt boyutunda goriilmiistiir. Alan yazininda 6zel yetenekli 6grencilerin egitim
stireclerinde ailelerinden gorecekleri destegin, kendilerini iyi hissetmelerini saglayacagi ve bu
durumun akademik basarilarina katki sunacag belirtilmistir (Morawska & Sanders, 2008). Bu
calisma sonucunda elde edilen bulgular da yetenekli 6grencilere aile desteginin artmasiyla

akademik miitkemmeliyet¢ilik kaygilarinin azaldigini géstermektedir.
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Anahtar Kelimeler: Akademik Miikemmeliyetcilik, Algilanan Sosyal Destek, Ozel Yetenekli
Ogrenciler
Abstract

One of the personality traits of gifted students is perfectionism (Kurtulmus, 2010). Most gifted
students strive for perfection in their work. Academic perfectionism, on the other hand, is the
individual's effort to achieve the high-level goals they have set for themselves in order to be
successful (Odaci, Kalkan, & Cikrikci, 2017). Academically gifted students who can channel
their perfectionism in a positive direction are able to achieve the success expected of them.
Support received from individuals' social environments can play a mediating role in promoting
positive perfectionism while preventing the harms of negative perfectionism (Cengiz, 2023).
This study examined the relationship between academically gifted students' levels of
perfectionism and their perceived social support. It is believed that the findings may contribute
to educational and social-emotional guidance activities. The research method is a correlational
survey method. The study group consists of 301 high school students enrolled in Bilsem centers
in Ankara and Erzurum provinces during the 2024-2025 academic year. A statistically
significant negative relationship at the p<.01 level was found between perceived social support
and academic perfectionism. A statistically significant negative relationship at the p<.01 level
was found between academic perfectionism and the subdimensions of social support, namely
family, friends, and significant other. The literature indicates that the support gifted students
receive from their families during their education will help them feel good about themselves
and contribute to their academic success (Morawska & Sanders, 2008). The findings obtained
as a result of this study also show that academic perfectionism concerns decrease with increased

family support for gifted students.

Keywords: Academic Perfectionism, Perceived Social Support, Gifted Students

GIRIS (AMACQ)

Ozel yetenekli dgrencilerde miikemmeliyetcilik yaygin olarak goriilen bir 6zellik olarak 6n
plana ¢ikmaktadir (Rice & Taber, 2018). Miikemmeliyetcilik 6zel yetenekli 6grencilerin ruhsal
uyumunu arttirabildigi gibi tam tersi olarak azaltabilmektedir (Neihart & See Yeo, 2018) Alan
yazininda miikemmeliyetcilik 6zel yetenekli 6grencilerin basarilarim1 ve bagariya gotiiren
caligmalarini etkileyen en 6nemli psikolojik faktorlerden biri olarak belirtilmektedir (Neihart &
See Yeo, 2018; Rice & Ray, 2018; Cross vd., 2018). Olumsuz miikemmeliyetcilige sahip 6zel
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yetenekli bireyler elde ettikleri basarilardan asla memnun olmayan hep daha iyisinin olacagini
diisiinen bir kimlige biiriiniirler (Ozbay & Palanci, 2011). Milkemmeliyetcilik dizeyleri ile
algiladiklar1 sosyal destegin niteligi, 6zel yetenekli 6grencilerin psikolojik uyumlarini olumlu
ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Neihart & See Yeo, 2018). Bu sebeple akademik
mitkemmeliyetcilik ile ilgili ¢calismalar 6zel yetenekli 6grencilerin egitim politikalarina ve
rehberlik psikolojik danigma faaliyetlerine yon verebilir. Aile ve egitmenlere yol gosterebilir
Olumsuz miikemmeliyetciligin etkilerinin azaltilmasinda ders miifredatinin etkisi yapilan
calismalarda gozlemlenebilmektedir (Grugan vd, 2021). Temel miikkemmeliyetcilik diizeyleri
ve bunlar1 etkileyebilecek faktorlerin bilinmesi dnleyici ve gelisimsel rehberlik faaliyetlerinde

tercih edilecek yontemlerde belirleyici olabilir.
YONTEM
1.1. YOntem

Calismanin yontemi nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama yontemidir. Ozel
yetenekli 6grencilerin akademik miikemmeliyetcilik diizeyleri ile algilanan sosyal destek
diizeyleri arasindaki iligki incelenmis ayrica algilanan sosyal destegin alt boyutlar1 olan aile
destegi, arkadas destegi ve 6zel biri destegi ile akademik mitkemmeliyet¢ilik arasindaki iligkiler

de incelenmistir.
1.2.  Cahsma Grubu

Calisma grubu segilirken Ornekleme yontemlerinden ¢evrimigi Ornekleme yontemi tercih
edilmistir. Ankara ve Erzurum ilinde yer alan 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren
BILSEM’lerde &grenim goren lise 9,10,11,12.simf 6grencileri ¢aligmaya dahil edilmistir.
Calisma bu kurumlarda egitim alan 301 lise 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya
BILSEM &grencilerinin dahil edilme nedeni iilkemizde 6zel yetenekliler alaninda tanilama
yapan ve resmi olarak egitim veren tek kurumun Milli Egitim Bakanligina bagli BILSEM’ler

olmasidir. Caligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilara ait tanimlayici istatistikler

Degiskenler f %
Kadin 140 46,51
Cinsiyet
Erkek 161 53,49
Hazirlik Simifi 84 27,91
9.smif 154 51,16
Sinif Seviyesi 10.sm1f 41 13,62
11.smf 14 4,65
12.smf 8 2,66
Ankara 224 74,42
Egitim Gordiigii il
Erzurum 77 25,58

1.3.  Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan tasarlanan kisisel bilgi formu,
Algilanan sosyal destegi 6l¢mek icin Eker (2001) ve arkadaslari tarafindan gelistirilen ‘Cok
Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgeginin Godzden Gegirilmis Formu’ akademik
mitkemmeliyetcilik diizeyini 6lgmek i¢in Cikriker (2017) ve arkadaglar tarafindan gelistirilen
‘Akademik Miikemmeliyetcilik Olgegi’ kullanilmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analiz edilmesi i¢in IBM SPSS25 paket programi kullanilmigtir. Algilanan
Sosyal Destek ve Akademik Miikemmeliyet¢ilik arasindaki iliskiyi 6l¢mek i¢in Spearmen
korelasyon analizi yapilmistir ayrica sosyal destegin 3 alt boyutu ile akademik
miitkemmeliyetcilik arasindaki iliski ayr1 ayr1 olarak korelasyon analizi ile incelenmistir. Kiz ve
erkek 6grencilerin milkemmeliyetgilik diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini goérebilmek

icin Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

2. BULGULAR ve YORUMLAR
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular bu boliimde agiklanmistir. Elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine dair yapilan analizler sonucunda verilerin normal

dagilim gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Veriler normal dagilim gostermediginde
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degiskenler arasindaki iliskiyi 6l¢gmek amaciyla Spearmen korelasyon analizi kullanilir bu
sebeple calismada degiskenler arasi iligki Spearmen korelasyon analizi yapilarak bulgulara

ulasilmustir.

Tablo 2.Korelasyon Analizi Istatistik Sonuglar

Degiskenler Akademik Miikemmeliyetgilik
Algilanan Sosyal Destek -,298
Aile Destegi -,284
Arkadas Destegi ~236
Ozel Birinin Destegi -,169
N=301
P<.01

Tablo 1° de verilen analiz sonuglarina gére akademik mitkemmeliyetcilik ile algilanan sosyal
destek arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iligki vardir (r=-,298; N=301; p<0,01).
Ozel yetenekli oOgrencilerin algiladiklart sosyal destek diizeyi arttikga akademik

miikemmeliyetcilikleri azalmaktadir.

Algilanan sosyal destegin alt boyutlarina ait bulgular su sekildedir; Aile destegi ile akademik
milkemmeliyetcilik arasinda negatif yonlii basit diizey iliski bulunmaktadir (r=-,284; N=301,;
p<0,01). Ozel yetenekli grencilerin aile destegi arttikga akademik mulkemmeliyetgilik
diizeyleri diismektedir. Arkadas destegi ile akademik miikemmeliyet¢ilik arasinda negatif
yonlii basit diizey iliski bulunmaktadir (r=-,236; N=301; p<0,01). Ozel yetenekli 6grencilerin
arkadas destegini artmas1 akademik miikemmeliyetciligi diisiirmektedir. Ozel biri ile akademik
mitkemmeliyetcilik arasinda negatif yonlii basit diizey iliski bulunmaktadir (r=-,169; N=301,
p<0,01). Ozel yetenekli 6grencilerin kendileri igin &zel bir insandan aldiklar1 destek arttik¢a
mitkemmeliyetgilik diizeyleri diismektedir. Alt boyutlar arasinda en yiiksek korelasyon aile

destegi alt boyutunda ¢ikmustir.
Veriler norma dagilim gostermedigi i¢in regresyon analizi yapilmamustir.

Akademik miikemmeliyetciligin cinsiyet faktoriine gore degiskenlik gosterip gdstermedigini

0lcmek amaciyla Mann Witney U testi uygulanmistir
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Tablo 3: Mann Witney U Testi Sonuglart

Degisken G N Sir S1 U z p
urup a ra
Ortalamasi Toplami
K 181 25
Akademik 1z 140 .39 394,5 7
Miikemmeliyetcilik 015.5 -5.652 .000"
E 124
rkek 161 57 20056,5

Tablo 3. incelendiginde Mann Whitney U testi sonuglarna gére Ozel yetenekli kiz grencilerin
akademik miikkemmeliyet¢ilik puanlarinin sira ortalamalar1 (181.39) 6zel yetenekli erkek
ogrencilerin akademik miikemmeliyetgilik puanlarinin sira ortalamalar1 (124.57) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U= 7015.5, p<.05). Bu
farkliliginda sira ortalama puanlari karsilagtirldiginda kiz 6grencilerin  lehine oldugu
anlasilmaktadir. Ozel yetenekli kiz 6grencilerin akademik miikemmeliyetcilikleri erkek

ogrencilerin akademik mitkemmeliyetcilik lerinden daha fazladir.
SONUCLAR

Arastirma sonucunda akademik miikemmeliyetcilik diizeyinin 6zel yetenekli kiz 6grencilerde
erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu sonu¢ Alan yazininda
yapilan diger ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir (Pfeiffer, 2008). Ayrica Algilanan sosyal
destegin 6zel yetenekli 0grencilerin olumsuz akademik miikemmeliyetgilik gelistirmelerini
azalttig1 sonucuna ulasilmistir. Sosyal destek kaynaklari arasindan en ¢ok aile desteginin
akademik miikemmeliyetciligi azalttigi goriilmiistiir. Ozellikle aile destegini hisseden &zel
yetenekli bireyler akademik miikemmeliyetcilik ile bas ederek kendilerinden beklenen basariy1
gosterebilirler. Bu sonuglar alan yazininda elde edilen diger bulgularla benzerlik
gostermektedir. Morawska & Sanders’in (2008) yapmis oldugu ¢aligmada benzer bulgular yer
almaktadir. Bu bulgular sonucunda okuyuculara su énerilerde bulunulmaktadir. Ozel yetenekli
bireylerin aileleri ve Ogretmenleri akademik beklenti ve miikemmeliyetgilik ozellikleri
konusunda bilgilendirilebilir. Ozel yetenekli bireyler sosyal destegi talep etme konusunda
bilgilendirilebilir. Ayrica Ozel yetenekli dgrencilerle yapilan ¢alismalarla beraber aile ve gevre

ile yapilan ¢aligmalar arttirilabilir.
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TURKCE DERSINDE CANVA KULLANIMININ OZEL YETENEKLI
OGRENCILERIN YAZMA TUTUMLARINA ETKIiSi

Feride Melike AKSOY?, Taner AKSOY?"

aHakkari Bilim ve Sanat Merkezi (MEB), feridemelikedemir@gmail.com
YHakkari Milli Egitim Miidiirliigii, taneraksoy55@gmail.com

Ozet

Egitimde dijital araglarin yayginlagsmasi, Tiirk¢e derslerinde yazma etkinliklerinin de farkli bir
boyut kazanmasina yol agmistir. Yazma becerisi; 6grencilerin duygu, diisiince ve yasantilarini
diizenli bicimde ifade etmelerinin yami sira yaratict ve elestirel diistinme, problem ¢dzme,
arastirma yapma ve dili etkili kullanma gibi {ist diizey becerilerin gelisimine de katki saglar.
Ancak yazmaya yonelik olumsuz tutumlar, 6grencilerin bu siirece aktif ve verimli sekilde
katilmalarini zorlastirmaktadir. Bu nedenle yazma calismalarinda 6grencilerin ilgisini artiracak
ve stirece olumlu katkilar saglayacak yontemlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu arastirmanin amaci,
0zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlarini gelistirmede dijital tasarim araci olan
Canva’nin etkisini incelemektir. Ozel yetenekli 6grencilerin hizli grenme ve analitik diisiinme
becerileri dikkate alindiginda, yazma etkinliklerinde farkli yontem ve araglarin kullanilmasi
daha da 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Caligmada tek gruplu on test—son test zayif
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Hakkari Bilim ve Sanat
Merkezi’nde 6grenim goren 21 6zel yetenekli ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerine
Yénelik Yazma Tutum Olgegi” kullanilmustir. On testin ardindan ii¢ hafta boyunca haftada dort
ders saati olacak sekilde Canva destekli yazma etkinlikleri eylem plant uygulanmig ve siireg
sonunda ayni Olgek son test olarak tekrar uygulanmistir. Verilerin analizinde ise grup
puanlarinin normallik analizi dogrultusunda hipotez testi istatistikleri kullanilmistir. Sonug
olarak Canva destekli etkinliklerin Ogrencilerin yazma siirecine olan ilgilerini ve
motivasyonlarini artirdigini, ayni zamanda yazma kaygilarini azalttigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, dijital araglarin bilingli ve amagli kullanimi, Tiirkce Ogretiminde 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirmede etkili bir destek unsuru olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Ogrenciler, Yazma Tutumu, Canva, Dijital Araglar
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The Impact of Canva-Based Activities in Turkish Lessons on the Writing
Attitudes of Gifted Students

Feride Melike Aksoy?, Taner Aksoy®”

®Hakkari Science and Art Center, Turkey, feridemelikedemir@gmail.com
bHakkari Provincial Directorate of National Education, Turkey,
taneraksoy55@gmail.com

Abstract

The widespread use of digital tools in education has brought a new dimension to writing
activities in Turkish lessons. Writing skills not only enable students to express their emotions,
thoughts, and experiences in an organized manner but also support the development of higher-
order skills such as creative and critical thinking, problem-solving, research, and effective
language use. However, negative attitudes toward writing can hinder students’ active and
efficient participation in the process. Therefore, methods that increase students’ engagement
and contribute positively to writing activities are needed. This study examines the effect of
Canva, a digital design tool, on improving the writing attitudes of gifted middle school students.
Given the rapid learning and analytical thinking abilities of gifted students, employing diverse
methods and tools in writing activities is considered essential. A one-group pretest—posttest
weak experimental design was employed. The study group consisted of 21 gifted middle school
students enrolled at the Hakkari Science and Art Center. Data were collected using the “Writing
Attitude Scale for Middle School Students” developed by Can and Topguoglu Unal (2017).
Following the pretest, a three-week Canva-supported writing activity plan was implemented for
four class hours per week. The same scale was then administered as the posttest at the end of
the process. In the data analysis process, hypothesis test statistics were used based on the
normality analysis of group scores. As a result, Canva-supported activities have been found to
increase students’ interest and motivation in the writing process while reducing their writing
anxiety. Therefore, the conscious and purposeful use of digital tools can be considered an
effective support mechanism for enhancing students’ writing skills in Turkish language
education.

Keywords: Gifted Students, Writing Attitude, Canva, Digital Tools
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1. GIRIS (AMAC)

Yazma, Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve yasantilarin1 belli bir diizen ve kurallar
cercevesinde ifade etme siirecini kapsayan onemli bir iletisim aracidir (Goger, 2014). Bu sureg,
yalnizca dil bilgisini kullanmay1 degil ayn1 zamanda yaratict ve elestirel diisiinme, problem
¢ozme, aragtirma yapma, Ozgiin fikirler tiretme ve Tiirkgeyi dogru kullanma gibi iist diizey
becerilerin gelisimini de hedefler (MEB, 2019). Etkili yazma siireci, 6grencilerin diisiincelerini
organize edebilme, neden-sonug iligkileri kurabilme ve farkli bakis agilar1 gelistirme yetilerini
dogrudan destekler (Goger, 2010).

Tutum, Biiyiik Tiirkge Sozliik’e gore, bireylerin davranislarini yonlendiren ve edinilmis bir

egilim ya da yatkinlik olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Tavsancil’a (2002) gore

tutumlar; bir tepkiye yonelme egilimini yansitir, belirli bir konu veya nesne hakkinda tarafl1 bir
yaklagim gelistirilmesine sebep olur, dogustan kazanilmaz, yasantilarla 6grenilir ve kalicidir.
Egitim ortamlarinda bu tiir tutumlarin gelisimi, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde
dogrudan etki yaratir.

Egitim siirecinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmesi yalnizca teknik bilgiye degil,
yazmaya kars1 gelistirdikleri tutumlara da baghdir. Yazmaya karsi olumlu bir tutum,
Ogrencilerin yazma siirecine daha istekli ve 6zgilivenli yaklagsmalarini saglar.

Ogrencilerin yazmaya kars1 tutumlari {izerine yapilan arastirmalar, olumlu tutum gelistiren
bireylerin yazma motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve daha nitelikli {iriinler ortaya
koyduklarin1 gostermektedir (Cowley, 2002, akt. Tavsanli vd., 2019, akt. Tiirkben). Bu
bulgular, yazma siirecinde tutum ve motivasyonun ayrilmaz bir biitlin oldugunu ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, yazma becerilerinin gelisimi siirecinde 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin  degerlendirilmesi ve desteklenmesi onem tagimaktadir. Ogrencilerin yazma
stirecine yonelik tutumlari, bu siiregteki basarilarin1 dogrudan etkileyen 6nemli bir faktordiir.
Olumsuz tutumlar, 6grencilerin yazma istegini azaltirken motivasyonlarmi da diisiirebilir.
Zorlayic1 6gretim yontemleri, bu olumsuz tutumlarin olugsmasinda etkili olabilir. Bu nedenle
yazma Ogretiminde, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini destekleyecek etkinliklerin planlanmas1 6nemlidir. Yazma motivasyonunun
artirilmasi, Ogrencilerin siirece daha hevesli katilm gostermelerini saglar ve yazma
becerilerinin gelisimine katkida bulunur (Aydin, 2022). Yazmaya yonelik olumlu bir tutum,
yazma siirecinin basgarisi i¢in kritik bir unsur olarak goriilmektedir. Tutum eksiklikleri, gogu

zaman yazma becerilerindeki yetersizliklerin temelinde yer almaktadir (Susar-Kirmizi, 2009).


http://www.tdk.gov.tr/
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Bu nedenle Ogrencilerin yazma tutumlarint gelistirmeye yonelik farkli ydntemler
kullanilmalidir.

21. yiizy1l egitiminde 6grencilerin temel beceriler kazanmasinda 6gretmenlerin Web 2.0 gibi
dijital egitim ara¢larin1 kullanmalar1 ve dijital okuryazarliklarini gelistirmeleri 6nemli bir rol
oynar. Bu yetkinlikleri 6grencilerine aktarmalar1 da egitim siirecinin basarisi agisindan kritik
bir gerekliliktir (Sahin, 2021, akt. Cagir & Yagci, 2025). Ayrica, iistiin yetenekli 6grencilerin
bilisim teknolojileri ve sosyal medya araglarini etkin bi¢imde kullanmalari, sosyal becerilerinin
gelisimine katki1 saglamaktadir (Kara, Kobak & Igit, 2021, akt. Cagir & Yagci, 2025). Bu
baglamda, dijital araclarin bilingli kullanimi hem akademik hem de sosyal gelisimi destekleyen
onemli bir yaklasim olarak &ne ¢ikmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin hizli 6grenme ve
analitik diisiinme becerileri goz oniine alindiginda, onlarin yazma ¢alismalarinda farkli yontem
ve dijital araglardan yararlanilmas1 6nemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Epcacan,
2020; Hal & Ari, 2025). 21.ylizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla geligsmesi, egitimin
her alaninda oldugu gibi yazma etkinliklerinin de yeniden yapilandirilmasini zorunlu
kilmaktadir (Diren & Horzum, 2023). Geleneksel kompozisyon anlayisinin 6tesine gegerek,
ogrencilerin farkl tiir ve igeriklerde yazilar yazabilecekleri etkinlikler diizenlenmesi hem ifade
giiclinii artirmakta hem de yazma siirecine karsi ilgiyi canli tutmaktadir (Goger, 2010).

Dijital araglar her alanda hayatimiza girdigi gibi Tiirk¢e derslerinde de yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu araglar dersin islenisini zenginlestirmekte, ayrica 6grencilerin
etkinliklere olan ilgisini artirmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin da web 2.0 araglarindan biri
olarak tanidigr ve kullanimimi tesvik ettigi Canva, Tiirk¢e egitiminde liriin ortaya koymak
acisindan 6grencilere ve 6gretmenlere bircok olanak saglamaktadir. Canva; infografik, poster,
sunum, sosyal medya gonderisi ve benzeri pek ¢ok calismanin profesyonel bigimde
hazirlanmasina imkéan veren bir tasarim aracidir (Siigiimlii, 2024). Canva, Web 2.0 araglari
arasinda ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen platformlardan biridir. Gorsel tasarim ve
infografik hazirlama siireclerinde sagladigi kolaylik, onu egitim ortamlarinda One
cikarmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenlerin Canva’y1 yogun olarak kullandiklari, buna
karsin Renderforest, MindMeister, Reesha, Zumpad, JigsawPlanet ve InShot gibi araclar1 daha
az tercih ettikleri belirtilmistir (Sever vd., 2023, akt. Cagir & Yagci, 2025). Ayrica Aras (2016,
akt. Cagir & Yagci, 2025) Canva’nin 6grencilerin ders i¢i ve ders dist 6grenmelerini gorsel ve
isitsel igeriklerle destekledigini ve Ogrenilen bilgilerin eglenceli yollarla pekistirilmesine

katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Egitimciler icin {icretsiz erisim saglayan Canva; ders
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planlari, videolar ve cesitli egitim materyalleri olusturmayr miimkiin kilar. Ogrencilerin
platforma katilabilmesi i¢in 6gretmen daveti gereklidir. (Ozgakmak, 2023).

Canva, 6gretmenlere d6grencilerle birlikte yaratici igerikler liretme, 6grencilerin hayal gili¢lerini
kullanmalarin1 saglama ve gerektiginde bu icerikleri is birligiyle yeniden diizenleme imkani

tanimaktadir (Sever vd., 2023, akt. Cagir & Yagci, 2025).

Bu ¢alismada, Hakkari Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 21 6zel yetenekli ortaokul
ogrencisine “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi” (Can & Topguoglu Unal,
2017) 6n test olarak uygulanmistir. Ardindan ii¢ hafta boyunca bir plan dahilinde belirlenerek
haftada dort ders saati olacak sekilde “Canva Destekli Yazma Etkinlikleri” ger¢eklestirilmistir.
Etkinlikler hazirlanirken giincel 6gretim programindaki kazanimlar esas alinmigtir. Siirecin
sonunda ayni Glgek son test olarak tekrar uygulanmis ve 6grencilerin yazma tutumlarinda
olumlu yonde degisim olup olmadig1 incelenmistir.
2. YONTEM

2.1.Arastirmanin Modeli
Bu aragtirmada zayif deneysel desen tercih edilmistir ¢iinkii ¢alisma dogrudan sinif ortaminda,
gercek egitim siireci i¢inde yiiriitiilmistiir. Zayif deneysel desenler, arastirmacinin dogrudan
kontroliiniin sinirli oldugu, 6n test-son test uygulamalarinda tek grup iizerinden degerlendirme
yapildig1 durumlarda uygun bir yontemdir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu ¢aligmada
amag, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarmi gelistirmek oldugundan, deneysel kontrol grubu
olusturmak miimkiin olmamuistir. Ayrica, simif dinamikleri ve mevcut miifredat ¢ercevesinde
yapilacak miidahalelerin dogal siliregte incelenmesi hedeflenmistir. Bu nedenle, tek grup
tizerinden uygulama yapilmasi ve siire¢ boyunca veri toplanmasi, aragtirmanin amacina uygun,
pratik ve uygulanabilir bir yaklagim olmustur
2.2. Calisma Grubu
Arastirmanin c¢alisma grubunu, Hakkari Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 21 6zel
yetenekli ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Katilmci1 dgrenciler, BILSEM’e tanilama
stireciyle secilmis, yiiksek diizeyde bilissel ve yaraticilik potansiyeline sahip bireylerdir.
Calisma grubunun se¢iminde amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi tercih edilmistir. Bu yontemin kullanilma nedeni, arastirmacinin gorev
yaptig1 kurumda 6grenim goren 6grencilere erisimin kolay olmasi ve uygulamanin dogal sinif

ortaminda yiiriitilmesinin miimkiin olmasidir.
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Calisma grubu Ogrencileri 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden olusmakta olup yaslart 11-14
arasinda degismektedir. Ogrenciler, Tiirkce derslerinde yazma etkinliklerine katilmakta ve
temel yazma becerileri konusunda belirli bir yeterlilige sahiptir. Arastirmanin yiiriitiildigii sinif
ortami, dijital ara¢ kullanimina uygun donanima sahiptir ve 6grenciler Canva uygulamasini
kullanmak konusunda temel diizeyde bilgi sahibidir.

2.3. Canva Destekli Yazma Etkinlikleri

Sure: 3 Hafta (Her hafta 4 ders saati, 40’ar dakika)

1. HAFTA: Sembollerin Diliyle Yaziyorum

Yazma Turi: Bilgilendirici ve Sembolik Anlatim

Kazanimlar: Yazilarinda gorsel, sembolik ve sozel bilgilerini kullanarak biitiinciil bir anlam
olusturur. Dijital ortamlarda yaz1 yazar. Yazilarinda kullandig1 bilgi kaynaklarinin

giivenilirligini sorgular.

Etkinlik Sitireci: Yazma Oncesi: “Bir kavrami sembollerle nasil anlatiriz?”” sorusu yéneltilir
(6rnegin: “Ozgiirlik”, “dayanisma”, “doga’). Kavram haritasi olusturulur. Yazma Sirasinda:
Ogrenciler Canva’da bilgi grafigi sablonlarmdan birini seger. Metin, simge ve renklerle anlamli
bir biitiin olusturur. Yazma Sonrasinda: Eserler sinifta paylasilir. Ogrenciler birbirlerinin

calismalarini akran degerlendirme formuyla inceler.
Uriin: Canva bilgi grafigi posteri

2. HAFTA: Bir Hikdyem Var

Yazma Turi: Hikaye Edici Metin

Kazamimlar: Farkli tiirlerde hikdye edici metin yazar. Yazma stratejilerini uygular.

Yazdiklarim paylasir. Yazilarinda benzetme ve metafora yer verir.

Etkinlik Sureci: Yazma Oncesi: “Bir giinliigiine goriinmez olsan ne yapardin?” konusu
verilerek olay akisi planlanir. Yazma Sirasinda: Canva storyboard sablonunda hikayeler kareler
halinde yazilir, gorseller ve renkler eklenir.Yazma Sonrasinda: Hikayeler dijital panoda

sergilenir, akran degerlendirmesi yapilir.
Uriin: Canva Storyboard (Hikaye Panosu)
3. HAFTA: Gelecege Mesajim Var

Yazma Tiri: Ikna Edici ve Yaratici1 Yazi
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Kazanimlar: Yazilarinda bir fikri kanitlamak i¢in disiplinler aras1 baglantilar kurar. Farkli
tiirlerde bilgilendirici metin yazar. Arastirmalarinin sonuglarini yazili sunar. Yazdigt basligin

metne uygunlugunu degerlendirir.

Etkinlik Slreci: Yazma Oncesi: “Gelecekte diinyayr daha yasanabilir kilmak igin ne
yapardin?” sorusu tartisilir, plan taslagi hazirlanir. Yazma Sirasinda: Canva’da dergi sayfasi
veya brosiir tasarimi yapilir, baslik ve metin kutulari diizenlenir. Yazma Sonrasinda: Calismalar

sinif blogunda paylasilir, 6z degerlendirme formu doldurulur.

Uriin: Dijital dergi sayfas1 (Canva)

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nicel veri analiz teknikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Yazma Tutum Olgegi’nden elde edilen 6n test ve son test puanlari, dgrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarindaki degisimi belirlemek amaciyla karsilastirilmistir. Analizlerde, veri
dagiliminin normalligi incelenmis; dagilimin normal olmasi durumunda bagimli 6rneklemler
Igin t-testi, normal dagilmamasi durumunda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.
Istatistiksel analizler sonucunda &grencilerin “ilgi”, “alg1” ve “katk:” boyutlarindaki tutum
puanlari ile genel yazma tutumu puanlari karsilastirilarak, Canva destekli yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma tutumlari tizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Nicel analizlerin yani sira,
uygulama siirecinde elde edilen 6gretmen gozlemleri ve dgrenci doniitleri de betimsel olarak
yorumlanmig ve sonuglarin yorumlanmasinda destekleyici nitel veriler olarak kullanilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlarina iliskin 6n test ve son test
verileri “Kayg1”, “Algr” ve “Katki” alt boyutlariyla birlikte incelenmistir. Olgek puanlarmmn 1—
5 araliginda degerlendirilmesi nedeniyle, puanlarin yiikselmesi yazmaya yonelik olumlu
tutumun arttigin1 gostermektedir.

3.1. Istatistiksel Bulgular

Yazma tutum Olgegi “Kaygi”, “Alg1” ve “Katk1” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olugmaktadir.
Elde edilen 6n test ve son test puanlari arasindaki farklarin anlamliligini belirlemek amaciyla
iliskili rneklemler t-testi uygulanmstir. Ogrencilerin dlgek alt boyutlarma iliskin 6n test ve

son test puan ortalamalar1 ile t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun On-test ve Son-test Ortalamalari

Boyut On Test Ort. Son Test Ort. t p
Kaygi 2.79 3.49 -3.40 0.002°
Algi 3.47 3.71 -1.29 0.213
Katki 3.17 3.73 -2.57 0.018°

(p <0.05 = anlaml1 fark)
Tablo 1 incelendiginde, kaygi ve katki alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde bir fark oldugu goriilmektedir (p < 0.05). Bu bulgu, Canva destekli yazma
etkinliklerinin dgrencilerin yazmaya yonelik kaygilarin1 azalttigin1 ve yazma siirecine iliskin
katki algilarin1 giliglendirdigini gostermektedir. Algi alt boyutundaki puan artis1 ise olumlu
yonde olmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli degildir (p > 0.05).
Verilerin dagilimi normal dagilim varsayimini tam olarak karsilamadigindan, parametrik t-
testine ek olarak Wilcoxon isaretli siralar testi de uygulanmistir. Bu test, 6n test ve son test
arasinda yonlii farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gore;

« Kaygi boyutunda Z=—2.95,p=0.003Z = -2.95, p = 0.003Z=-2.95,p=0.003,

e Algi boyutunda Z=—1.21,p=0.225Z = -1.21, p = 0.225Z=1.21,p=0.225,

o Katki boyutunda Z=-2.42,p=0.016Z = -2.42, p = 0.016Z=-2.42,p=0.016
bulgular1 elde edilmistir. Buna gore Kaygi ve Katki alt boyutlarinda son test lehine anlamli fark
bulunurken (p < 0.05), Alg1 boyutundaki fark anlamli degildir.
Bu sonuclar, t-testi bulgularini desteklemekte ve Canva destekli yazma etkinliklerinin 6zellikle
ogrencilerin yazma kaygisini azaltmada ve siirece sagladiklar katk: algilarini artirmada etkili

oldugunu gostermektedir.
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3.2. Bulgularin Yorumlanmasi

Yazma Tutumu Alt Boyutlarina Gore On Test ve Son Test Ortalama Puanlari

mmm On Test
B Son Test

35

3.0

2.5

2.0

Ortalama Puan

1.0

0.5

0.0

Kaygi Algi Katki

Sekil 1. Calisma grubunun 6n test ve son test degisim grafigi

Kayg1 Boyutu

Arastirma sonuglaria gore 6grencilerin kaygi diizeylerinde gozle goriiliir bir azalma meydana
gelmigtir. Canva destekli etkinliklerin yazma siirecini gorsel, yaratici ve dijital bir platforma
tasimis olmasi, 6grencilerin hata yapma korkusunu azaltmis ve yazma siirecini daha eglenceli
bir hale getirmistir. Ogrenciler, metin olusturma siirecinde gorseller ve renklerle kendilerini
ifade etme firsat1 bulduklarindan yazma siirecini bir gérevden ziyade {iretim ve paylagim alani
olarak algilamiglardir. Bu durum, literatiirde dijital araglarin yazma kaygisini azalttigt
yoniindeki bulgularla paralellik gostermektedir (Afacan Stigiimlii, 2024).

Alg1 Boyutu

Algi boyutundaki artig istatistiksel olarak anlamli olmasa da, 6grencilerin yazmaya iliskin bakis
acilarinda olumlu bir degisim gézlenmistir. Canva ortaminda gergeklestirilen tasarim ve hikaye
olusturma siiregleri, yazma becerisinin yalnizca dilsel degil ayn1 zamanda biligsel, gorsel ve
yaratict boyutlarim1 da ortaya koymustur. Ogrenciler, yazinin farkli ifade bigimleriyle
desteklenebilecegini fark ederek yazma eylemini daha anlamli bir beceri olarak goérmeye
baslamislardir.

Katki Boyutu

Katki boyutundaki anlamli artis, Ogrencilerin yazmanin kigisel gelisimlerine ve iletisim
becerilerine katkisinin farkina vardiklarim1 gostermektedir. Canva araciliiyla hazirladiklar:
hikaye panolari, brosiirler ve bilgi grafikleri 6grencilerin yazma iiriinlerini somutlastirmalarini

saglamig, bu da 6grencilerin siirece olan ilgisini ve motivasyonunu artirmistir. Ayrica akran
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degerlendirmeleri ve sinif i¢i paylasim siirecleri 6grencilerin sosyal etkilesim becerilerini
desteklemistir.
3.3. Genel Degerlendirme
Genel tutum ortalamalar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin 6n testte 3.20 olan genel yazma
tutum puaninin son testte 3.84’¢ yiikseldigi goriilmektedir. Bu artig, Canva destekli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik genel tutumlarimi olumlu yonde gelistirdigini
gostermektedir. Elde edilen bulgular, dijital araglarin yazma siirecine dahil edilmesinin 6zel
yetenekli 6grencilerde yazma kaygisini azaltti§i, motivasyonu artirdigi ve yazmaya iliskin
olumlu bir 6grenme iklimi olusturdugunu ortaya koymaktadir.
SONUCLAR
Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin yazma tutumlarini gelistirmede Canva kullaniminin
etkisini incelemistir. Bulgular, Canva destekli etkinliklerin 6grencilerin yazma kaygilarini
azalttigini, siirece katilim ve motivasyonlarini artirdigini gostermektedir. Kaygi ve katki
boyutlarinda anlamli artiglar goriilmiis, algi boyutundaki gelisme ise istatistiksel olarak anlamlt
olmamakla birlikte olumlu yéndedir.
Sonug olarak, Canva yazma siirecini 6grenciler i¢in daha gorsel, yaratic1 ve etkilesimli hale
getirerek yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesine katk1 saglamstir.
Oneriler
1. Tiirkge 6gretiminde Canva gibi dijital araglar yazma caligmalarina entegre edilmelidir.
2. Ogretmenlere dijital yazma araglarinin etkin kullanim1 konusunda egitim verilmelidir.
3. Farkli yas gruplar1 ve araglarla benzer arastirmalar yapilarak sonuglar karsilagtirilabilir.
Bu bulgular, dijital araglardan Canva’nin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma motivasyonunu

artirmada ve 6grenme siirecini zenginlestirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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OKUL ODEV YUKUNUN BILSEM OGRENCILERININ
MOTiIVASYONUNA ETKIiSi

Sevin Arslan

Cag Universitesi- Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliim Baskani;
alilsevin@cag.edu.tr

Ozet
Bu bildiri, Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) devam eden &zel yetenekli 6grencilerde
(UYO) okul ddev yiikii ile 6grenme motivasyonu arasindaki iliskiyi kuramsal (Oz-Belirleme
Kurami), ampirik (6dev-basari/motivasyon meta-analizleri) ve uygulama (BILSEM
dizenlemeleri, okul uygulamalari) boyutlariyla ele almaktadir. Literatiir, 6devin niteligi ve
ozerklik destegi saglandiginda motivasyon ve basartya katki sunabilecegini; asiri/uygunsuz
Odev yiikiiniin ise i¢sel motivasyonu ve esenligi zayiflatabilecegini gostermektedir. Tiirkiye’de
BILSEM egitim ilkeleri, Ogrencinin bireysel gereksinimleri dogrultusunda program
uyarlamalarini zorunlu kilar; bu da 6dev planlamasinda farklilagtirmay1 gerektirir. Bildiri,
BILSEM-okul esgiidiimii, 6devin amag-siire-zorluk ayari, dgrenci 6zerkligi ve geri bildirim

kalitesine dayali bir “akilli 6dev” gercevesi onermektedir.

Bu calisma, iistiin yetenekli &grencilerin BILSEM® e ydnelik motivasyonlarinin kendi
okullarindaki yogun 6dev ve ders ylikiinden nasil etkilendigini incelemektedir. Tiirkiye’de
BILSEM o&grencileri, hem &rgiin egitim kurumlarina devam etmekte hem de ek olarak BILSEM
programlarina katilmaktadir. Ancak okul dersleri ve sinav hazirligi i¢in verilen yogun édevler,

ogrencilerin BILSEM’ e kars1 ilgilerini azaltmakta ve isteksizlik yaratmaktadur.

Arastirma kapsaminda farkli yas gruplarindan BILSEM &grencileriyle anket ve yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmis, 6grenci ve veli goriisleri analiz edilmistir. Bulgular,
ogrencilerin énemli bir boliimiiniin BILSEM etkinliklerini degerli bulmasina ragmen, okuldan
gelen agir 6dev yiikii nedeniyle ders sonrasi yorgunluk yasadigini ve BILSEM” de yapilan
calismalara odaklanmakta zorlandigin1 gostermektedir. Ozellikle sinav donemlerinde (LGS ve
{iniversite hazirlig1) dgrenciler, BILSEM’ e devam etmek yerine okul édevlerini ve sinav

hazirligin1 6nceliklendirme egilimi gostermektedir.

Ogretmenler ise bu durumun, dgrencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine ve proje tabanli

o0grenmeye katilmalarina engel oldugunu ifade etmistir. Veliler, 6grencilerin ¢ift yonlii yiik
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altinda kalmasinin hem akademik basariyr hem de psikolojik iyi olusu olumsuz etkiledigini

vurgulamistir.

Sonuglar, okul ve BILSEM arasinda daha dengeli bir is yiikii planlamasmin yapilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Esnek ddev politikalari, proje tabanli 6devler ve kurumlar arasi
is birligi, 6grencilerin BILSEM’ e olan motivasyonunu artirabilir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekliler, BILSEM, Odev Yiikii, Motivasyon, Egitim
Yonetimi

THE IMPACT OF SCHOOL HOMEWORK LOAD ON THE MOTiVATION
OF BILSEM STUDENTS

Sevin Arslan
Cag University - Faculty of Arts and Sciences, Head of the Department of Turkish Language
and Literature, alilsevin@cag.edu.tr

Abstract

This study investigates how the heavy homework and academic workload in mainstream
schools affect the motivation of gifted students toward attending BILSEM (Science and Art
Centers). In Turkey, gifted students attend both their regular schools and BILSEM programs.
However, the intensive homework assignments and exam preparation tasks given in schools

often reduce students’ interest in BILSEM and create reluctance.

Data were collected through surveys and semi-structured interviews with BILSEM students of
different age groups, as well as through feedback from parents and teachers. Findings revealed
that although students value BILSEM activities, they often feel tired after completing their
school homework and struggle to focus on BILSEM projects. During high-stakes exam periods
(such as LGS and university entrance exams), students tend to prioritize schoolwork and exam
preparation over BILSEM attendance.

Teachers emphasized that this situation prevents students from fully engaging in creative and
project-based learning opportunities provided by BILSEM. Parents also noted that the dual

burden negatively affects both academic performance and psychological well-being.

The results highlight the need for a more balanced workload between schools and BILSEM.

Flexible homework policies, project-oriented assignments, and stronger institutional
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collaboration could help maintain students’ motivation and ensure that BILSEM continues to

support the holistic development of gifted learners.

Key words: Gifted Students, BILSEM, Homework Load, Motivation, Educational Management
1. GIRIS (AMACQ)

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagh Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), &zel
yetenekli 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel
diisinme ve bilimsel arastirma becerilerini desteklemeyi amaglayan Onemli egitim
kurumlaridir. Ancak bu égrenciler, BILSEM egitimine devam ederken ayn1 zamanda orgiin
egitim kurumlarinda yogun bir 6dev ve smav yiikii ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin iki farkli 6grenme ortami arasinda denge kurmalarini zorlastirmakta; akademik
ilgi, motivasyon ve katilim davranislarin1 dogrudan etkilemektedir.

Yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar, asir1 6dev yiikiiniin 6grencilerde stres, kaygi, tikenmislik ve
Ogrenme isteginde azalma gibi olumsuz sonuclara yol agabildigini ortaya koymaktadir (Cooper,
2006; Galloway, Conner & Pope, 2013). Ozellikle iistiin yetenekli dgrenciler igin zamanin
verimli kullanilamamasi, yaraticilik gerektiren gorevlerden uzaklasma ve i¢sel motivasyonun
azalmasi gibi etkiler daha belirgin hale gelebilmektedir (Ritchotte & Graefe, 2016). Bu
baglamda, okul ddevlerinin niceligi ve niteligi, BILSEM o6grencilerinin 6grenme siireclerini
sekillendiren kritik bir degiskendir.

BILSEM &grencilerinin biiyiik bir boliimiiniin okul édevleri ile BILSEM etkinlikleri arasinda
zaman baskis1 yasadigi, dzellikle smav dénemlerinde BILSEM’ e yénelik ilgi ve devamin
azaldig1 ¢esitli calismalar tarafindan raporlandirilmistir. Bu durum, hem 6grencilerin yaratici
potansiyellerinin ortaya ¢ikmasmm hem de BILSEM programlarinin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesini gii¢lestirmektedir. Bu calisma, okul &dev yiikiiniin BILSEM 6grencilerinin
motivasyonlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada 6grenciler, veliler
ve 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6dev ylikiinlin motivasyon, katilim, 6grenme doyumu
ve BILSEM’ e yénelik tutum iizerindeki etkileri degerlendirilmektedir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda hem okul yonetimlerine hem de BILSEM kurumlarma iliskin oneriler

gelistirilmesi hedeflenmektedir.
2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni:
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Bu arastirma, Okul édev yiikiiniin BILSEM &grencilerinin motivasyonuna etkisini incelemek
amaciyla nicel tarama modeli kullanilarak yiiriitilmistiir. Calismanin tim veri kaynagini
yalnizca 6grencilere, velilere ve 6gretmenlere uygulanan anket sorular1 olusturmaktadir. Anket
caligmalar internet ag lizerinden gergeklestirildi. Arastirmada herhangi bir goriisme, gézlem ya

da ek nitel veri toplama teknigi kullanilmamustir.

2.2. Calisma Gurubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir BILSEM’ e devam eden dgrenciler arasindan 6zel okula
giden 6grenciler tercih edilmistir. Baslangicta her gruptan 20 katilimc1 hedeflenmis olsa da
internet iizerinden goniillii katilim esasina dayali olarak toplanan veriler sonucunda katilime1
sayilar1 tabloda gorildiigii lizere farklilik gostermistir. Toplamda 48 kisi ankete katilim

saglamistir. Katilimeilarin dagilimi ve her gruba yoneltilen anket soru sayisi asagida verilmistir:

Dagilim Katihma (f) Anket Sorusu
Ogrenci 20 13
Ogretmen 19 5
Veli 9 9
Toplam 48 27
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanan ii¢ ayr1 anket

formundan olusmaktadir:

- Ogrenci Anketi

Ogrencilerin ddev yiikii, motivasyon diizeyi, okul-BILSEM dengesi ve derse katilim
durumlarina yonelik kapal ve ac¢ik uclu sorulari igerir.

- Veli Anketi

Velilerin ¢ocugun 6dev yogunluguna iliskin gézlemlerini, motivasyon diizeyindeki degisimleri
ve aile tarafindan hissedilen yiikii degerlendiren kapal ve acik uglu sorulardan olusur.

- Ogretmen Anketi

Ogrencilerin BILSEM derslerindeki performansini, 6dev yiikiiniin derse uyum ve motivasyona

etkisini 6lcmeye yonelik kapal uglu sorular icermektedir.

Bu aragtirmada yalnizca anket sorular1 kullanilmis, baska veri toplama tekniklerine yer

verilmemistir.

2.4. Veri Toplama Sureci
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Anket formlar1 Ogrencilere, velilere ve Ogretmenlere ¢evrim igi ortamda ulastirilarak
doldurulmustur. Tim katilimcilara aragtirmanin amaci agiklanmig, gizlilik ilkeleri

korunmustur.
2.5. Veri Analizi

Anketlerden elde edilen veriler, frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanarak betimsel istatistikler
yoluyla analiz edilmistir.

2. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, 6grenci, veli ve Ogretmenlere uygulanan anketlerin her bir sorusuna verilen
yanitlar ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Her soru i¢in yiizde (%) dagilimlart hesaplanmis; elde edilen
bulgular betimsel istatistikler dogrultusunda yorumlanmistir. Bulgular, iic hedef grubun
(6grenci—veli—6gretmen) ddev yiikii ve motivasyon iliskisine dair algilarindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Analiz siirecinde her anket maddesi i¢in su adimlar izlenmistir:
* Verilen yamitlarin frekanslar: belirlenmistir.
* Yiizdelik dagihmlar hesaplanmistir.

e Her soru ic¢in sonuglar yorumlanmis, 6dev yukinln

motivasyona etkisini ortaya koyan temalar belirlenmistir.

o Ogrenciler, veliler ve &gretmenler arasindaki goriis

farkliliklar1 karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular, 6dev yiikiiniin 6grencilerin motivasyonunu farkli yonlerden etkiledigini
gostermekte; Ozellikle 6grencilerde zaman baskisi, velilerde is yiikii algis1 ve 6gretmenlerde
derse hazirhik diizeyi baglaminda belirgin egilimler ortaya koymaktadir. Her bir anket

maddesinin sonugclari, ilgili baglik altinda ayrintili bigcimde sunulmustur.
3.1. OGRENCI ANKETI
Ogrencilere uygulanan anket ii¢ bliimden olusmaktadir:
3.1.1.Demografik Bilgiler: Yas, sinif diizeyi, BILSEM’ e devam siiresi.
3.1.2. Kapah Uclu Sorular:

+  Odev yiikiiniin yogunlugu

« BILSEM’ e yonelik ilgi ve motivasyon diizeyi
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»  Okul-BILSEM zaman dengesini kurma durumu
* Ders bagsarisi algist
3.1.3. Acik U¢lu Sorular:
+  QOdevlerin motivasyona etkisi
+ BILSEM’ de zorlanma nedenleri
Oneriler ve goriisler
3.1.1. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

3.1.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Dagilimi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Yas Katihma (f) YUzdelik (%)
9 yasinda 2 10,00%
10 yasinda 9 45,00%
11 yasinda 3 15,00%
14 yasinda 4 20,00%
15 yasinda 2 10,00%
Toplam 20 100,00%

Grafikte goriildiigii iizere, 10 yas grubu (%45) en genis dilimi olusturmakta ve katilimcilarin
neredeyse yarisini temsil etmektedir. 14 yas grubu (%20) ikinci sirada yer almakta; bu grup orta
ergenlik donemine denk gelen daha sinirh fakat belirgin bir dilimi yansitmaktadir. 11 yas grubu
(%15) ve 9 ile 15 yas gruplar1 (%10’ar) ise daha az sayida temsil edilmistir.

Degerlendirme- Bu dagilim, aragtirmanin agirlikli olarak ilkokulun sonu ile ortaokulun
basindaki yas grubuna (6zellikle 10 yas) odaklandigini1 géstermektedir. Dolayisiyla elde edilen
bulgular, bu yas grubunun gelisimsel 6zellikleri- 6rnegin dikkat siiresi, 6grenme motivasyonu,
sosyal etkilesim ve biligsel esneklik diizeyi- dikkate alinarak yorumlanmaktadir. Bu yas
grubunun hem akademik hem de yaratici potansiyelin hizla gelistigi bir donemde olmasi,

BILSEM uygulamalari agisindan anlamli bir 6rneklem 6zelligi sunmaktadir.
3.1.1.2. Ogrencilerin Siif Diizeyine Gore Dagilimi
Simif Katilma (f) Yuzdelik (%)

1. Smmf 2 10,0%
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1. Smf 9 45,0%
2. Simf 3 15,0%
3. Simf 1 5,0%
4. Smf 3 15,0%
5. Smif 2 10,0%
Toplam 20 100,0%

5. sinif 6grencileri (%45) katilimer grubunun en biiylik kismini olusturmaktadir. Bu durum,
arastirmanin Ozellikle ortaokulun ilk yillarina odaklandigini gostermektedir. 6. ve 8. siiflar
(%]15’er) ikinci sirada yer almakta olup, bu gruplar gelisimsel agidan 5. sinif 6grencileriyle
yakin yas araligindadir. 4. ve 10. sinf 6grencileri (%10’ar) daha az temsil edilmistir; bu da
orneklemde hem ilkokulun son yili hem de lise diizeyinden siirli sayida katilim oldugunu
gosterir. 7. siif 6grencileri (%35) en diisiik temsil oranina sahiptir.

Degerlendirme- Bu dagilim, arastirmanin temel olarak ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
goriislerine dayandigim ortaya koymaktadir. Ozellikle 5. sinif agirhigi, dgrencilerin BILSEM
deneyiminde erken uyum ve motivasyon evresinde olduklarini diisiindiirmektedir. Bulgular bu
nedenle, ortaokulun ilk yillarinda gézlemlenen 6grenme aliskanliklar, ilgi alanlar1 ve bilissel

esneklik diizeyi dikkate alinarak degerlendirilmektedir.
3.1.1.3. BILSEM’ e Devam Siireleri

BILSEM’ e gelen dgrencilerin deneyim siirelerine iliskin dagilim asagidaki tabloda verilmistir.

Deneyim Siiresi Katihme (f) Yiizdelik (%)
2yl 2 10,0%
3yil 5 25,0%
4 yil 9 45,0%
Syil 1 5,0%
7 yil 3 15,0%
Toplam 20 100,0%

4 y1l deneyime sahip 6grenciler (%45) grubun en genis kismini olusturmakta, bu da 6grencilerin

biiyiik bir boliimiiniin BILSEM siirecine uyum saglamis ve programin yapisina hakim bir kitle
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oldugunu gostermektedir. 3 yil deneyimi olan ogrenciler (%25) ikinci biiyiik grubu
olusturmakta; bu 6grenciler programin orta asamasinda, etkin katilim ve tiretkenlik diizeyinin
arttig1 bir donemdedir. 2 y1l (%10) ve 7 yil (%15) deneyime sahip 6grenciler, 6rneklemin ug
noktalarini temsil etmektedir. 2 y1llik katilimeilar gorece yeni BILSEM 6grencileriyken, 7 yillik
katilimcilar uzun soluklu deneyim sahibi, programin gelisim siireglerini yakindan yasamis
bireylerdir. 5 yil deneyimli 6grenciler (%5) ise az sayida olsa da uzun siireli gozlem ve
degerlendirme agisindan degerli bir bakis sunmaktadir.

Degerlendirme- Bu dagilim, arastirmanin hem yeni baslayan hem de deneyimli BILSEM
Ogrencilerini kapsadigini gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik kisminin 3—4 yil araliginda yer
almasi, BILSEM uygulamalarina aktif bicimde uyum saglamus, siirecin hem biligsel hem
duyussal kazanimlarini deneyimleyen bir 6grenci grubunun goriislerinin analiz edildigini ortaya

koymaktadir.
3.1.2. Kapah U¢lu Anket Sorular:

Soru 1: Giinliik/haftahik 6dev miktarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Degerlendirme Katilima (f) YUzdelik (%)
Cok fazla 4 20,0%
Biraz fazla 8 40,0%
Tam kararinda 7 35,0%
Az 1 5,0%
Toplam 20 100,0%

Grafikten de goriildiigii tizere, katilimcilarin %40°1 “Biraz fazla” secenegini isaretlemistir. Bu
bulgu, 6grencilerin 6nemli bir kisminin 6dev miktarii genel olarak yiiksek buldugunu
gostermektedir. %35°lik bir kesim “Tam kararinda” diyerek Odev yiikiinii dengeli

degerlendirmistir. Buna karsilik, %20’si “Cok fazla”, yalnizca %5°1 ise “Az” yanitin1 vermistir.

Degerlendirme- Bu dagilim, 6grencilerin yaklasik %60’min 6dev yiikiinii fazla buldugunu
ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin ders dis1 zamanlarinin biiylik kismin1 6devlere
ayirmak zorunda kaldiklarint ve bu durumun motivasyonlarini olumsuz yonde
etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Ogrenme siirecinin verimliligini koruyabilmek i¢in, ddev

miktarinin yeniden goézden gecirilmesi ve daha dengeli bir gorev dagilimi yapilmasi
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gerekmektedir. Boylece 0grencilerin hem akademik basarilari hem de psikolojik iyi oluslar
desteklenebilir.

Soru 2: Okul édevleriniz nedeniyle BILSEM c¢alismalarina ayirdiimiz zaman azaliyor

mu?
Yanit secenegi Katilimer (f) Yiizdelik (%)
Hi¢ azalmiyor 2 10,0%
Bazen 7 35,0%
Cogu zaman 7 35,0%
Her zaman 4 20,0%
Toplam 20 100,0%

Katilimcilarin yanitlarina gore, “Bazen” (%35) ve “Cogu zaman” (%35) secenekleri esit
oranda isaretlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yarisindan fazlasinin zaman zaman 6devler
nedeniyle BILSEM’ e yeterince vakit ayiramadigmi gostermektedir.

Ayrica, %20’lik bir kesim “Her zaman” segenegini tercih ederek bu sorunun siirekli
yasandigini ifade etmistir. Buna karsin, yalnizca %10’luk kiigiik bir grup “Hi¢ azalmiyor”
diyerek 6devlerin zamanlarini etkilemedigini belirtmistir.

Degerlendirme- Katilimcilarm %90°min ddevlerin BILSEM’ e ayirdiklari zamani tamamen ya
da kismen azalttigini1 ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6dev yiikiiniin 6grencilerin 6zel yetenek
alanlarina yonelik etkinliklere katilimin1 ve yaratici potansiyellerini olumsuz yonde
etkileyebilecegini diistindiirmektedir.

Dolayisiyla, okul ve BILSEM programlari arasindaki zaman dengesinin dikkatle planlanmast;
ogrencilerin bilissel yorgunluk yasamadan, her iki 6grenme ortamindan da maksimum fayda
saglamalarini destekleyecek diizenlemelerin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Soru 3: Odevler nedeniyle BILSEM” e gelirken kendinizi yorgun hissediyor musunuz?

Yanit secenegi Katilmer (f) Yiizdelik (%)
Her zaman 7 35,0%
Sik sik 5 25,0%
Nadiren 4 20,0%
Hig¢bir zaman 4 20,0%
Toplam 20 100,0%

“Bazen” (%35) ve “Cogu zaman” (%35) yanitlarinin esit oranda verilmis olmasi, 6§rencilerin
yarisindan fazlasinin ddevler nedeniyle zaman zaman BILSEM’ e yeterince vakit ayiramadigini

gostermektedir. “Her zaman” diyen %Z20’lik kesim ise bu sorunun siirekli yasandigini
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belirtmistir. Buna karsilik yalnizca %10’luk kiigiik bir grup “Hi¢ azalmiyor” segenegini
isaretleyerek ddevlerin BILSEM’ e ayirdiklar1 zamani etkilemedigini ifade etmistir.
Degerlendirme- Katilimeilarin %90°1, ddevlerin BILSEM’ e ayirdiklart zamani tamamen ya da
kismen azalttigini belirtmektedir. Odev yiikiiniin 6grencilerin BILSEM’ e gelirken enerji ve
motivasyon diizeylerini diislirdiigiinii gostermektedir.

Bu bulgu, 6zellikle “her zaman yorgun” hisseden 6grencilerde ddev yiikiiniin 6grencilerin 6zel
yetenek alanlarindaki gelisimini, yaraticthgmi ve BILSEM etkinliklerine katilim

motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilecegini diisiindiirmektedir.

Soru 4. Cumartesi giinleri BILSEM’ de yapilan dersler size ne kadar yardime1 oluyor?

Yanit secenegi Katilimei () Yiizdelik (%)
Cok yardimei oluyor 7 35,0%
Biraz yardimei 12 60,0%0
oluyor
Pek yardimei 1 5,0%
olmuyor
Hic yardimei oluyor 0 0,0%
Toplam 20 100,0%

Tablo verilerine gore, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu (%60) cumartesi giinleri yapilan
BILSEM derslerinin “biraz yardimci oldugunu”, %35°lik bir kesim ise “cok yardimci
oldugunu” belirtmistir. Bu durum, toplamda %95°lik bir katilimc1 grubunun bu dersleri faydal
buldugunu gostermektedir.

Buna karsilik yalnizca %5’°lik kiiclik bir kesim “pek yardimci olmuyor” segenegini
isaretlemistir; bu oran, olumsuz goriislerin oldukca diisiik diizeyde kaldigini ortaya
koymaktadir.

Degerlendirme- Elde edilen bilgiler dogrultusunda, cumartesi giinleri yapilan BILSEM
derslerinin Ogrenciler tarafindan genel olarak faydali ve destekleyici bulundugunu
gostermektedir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu bu derslerin akademik gelisimlerine,
motivasyonlarina ve 0zel yetenek alanlarindaki ilerlemelerine katki sagladigini
diisiinmektedirler. Bu bulgu, BILSEM’ in hafta sonu uygulamalarinin dgrenciler agisindan
islevsel ve verimli oldugunu desteklemekte oldugu degerlendirilmektedir.

Soru. 5. Hafta sonu dinlenme zamaninizin kisitlanmasx sizi nasil etkiliyor?

Yanit secenegi Katihmei (f) Yiizdelik (%)
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Cok olumsuz 5 25,0%
Biraz olumsuz 9 45,0%
Etkilemiyor 5 25,0%
Hi¢ Etkilemiyor 1 5,0%
Toplam 20 100,0%

Grafik sonuglarina gore, katilimeilarin %70°1 (%25 + %45) hafta sonu dinlenme zamaninin
kisitlanmasindan olumsuz etkilendigini belirtmistir. %25’lik bir grup bu durumdan
etkilenmedigini, yalnizca %5°lik bir kesim ise hi¢ etkilenmedigini ifade etmistir.
Degerlendirme- Bu bulgular, 6grencilerin biiyiik cogunlugu icin hafta sonu dinlenme siiresinin
azalmasinin motivasyon ve enerji diizeylerini olumsuz etkileyen bir etmen olarak goriildiiglinii
ortaya koymaktadir.

Hafta boyunca yogun okul ve ddev yiikiine maruz kalan 6grenciler i¢in hafta sonu hem fiziksel
hem de zihinsel yenilenme agisindan kritik bir zaman dilimidir. Bu zamanin kisitlanmasi,
ogrencilerin BILSEM etkinliklerine katilim istegini ve verimliligini azaltabilmektedir.

Soru 6. Ozel okul veya BILSEM’ e gitmek, 6devlerinizi tamamlamamz zorlastirtyor mu?

Yanit secenegi Katilima (f) YUzdelik (%)
Cok zorlastirtyor 6 30,0%
Biraz zorlastirtyor 10 50,0%
Hic etkilemiyor 4 20,0%
Toplam 20 100,0%

Katilimcilarin yarist (%50) 6zel okul ve/veya BILSEM’ e gitmenin &devlerini biraz
zorlastirdigini belirtmistir. %30’luk bir kesim bu durumun ¢ok zorlastirdigini, %?20°si ise
etkilemedigini ifade etmistir.

Bu sonuglar, 6grencilerin énemli bir bdliimiiniin ek egitim kurumlarinin (6zellikle BILSEM ve
0zel okullarmm) odev yiikii {izerinde belirli bir zorluk olusturdugunu diisiindtigiini
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin okul dis1 etkinlikler ve bireysel gelisim alanlari icin
ayirabilecekleri zamani kisitlayabilmektedir.

Degerlendirme- Elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik yiikiinli dengeleyecek planlama
yaklasimlarmin gerekliligine isaret etmektedir. Ozellikle BILSEM ve 6zel okul programlarinin
birlikte yiiriitiildiigii durumlarda, 6grencilerin zaman ydnetimi, gorev Onceliklendirmesi ve

motivasyon agisindan desteklenmesi 6nem tasimaktadir.
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Soru 7. Hangi derslerin 6devlerini tamamlarken daha ¢ok zorlaniyorsunuz?
Yanit secenegi Katilimer (f) Yiizdelik (%)

Diger (Din, kiiltiir 8 40,0%
ve Ahlak Bilgisi, Arapca)

Matematik 5 25,0%
Sosyal Bilgiler 3 15,0%
Tiirkge 2 10,0%
Yabanci Dil 2 10,0%
Toplam 20 100,0%

Bu veriler, 20 Kkisilik bir 6grenci grubunun ders tercihlerini net bir bicimde

gostermektedir.

Tercih Dagilimi ve Yorum:
* Din Kiiltiirii ve Arapga (%40): En ¢ok tercih edilen alan olmustur. Bu durum, 6grencilerin dini
ve dilsel derslere kars1 belirgin bir ilgi gosterdiklerini ortaya koymaktadir.
* Matematik (%25): Ikinci sirada yer almakta olup, sayisal derslere yonelik giiclii bir egilim
oldugunu gostermektedir. Ancak Din Kiiltiirii kadar baskin degildir.
* Sosyal Bilgiler (%15): Orta diizeyde ilgi gosterilen bir derstir; 6grencilerin toplumsal, tarihsel
ve kiiltiirel konulara yonelik meraklarinin sinirl kaldigr goriilmektedir.
* Tiirkge (%10) ve Yabanci Dil (%10): Her biri ayr1 ayr1 en az tercih edilen dersler arasinda yer

almakla birlikte, birlikte degerlendirildiginde dil alanlarinin toplam pay1 %20’dir.

Degerlendirme- Bu dagilim, 6grencilerin daha ¢ok Din Kiiltiirii ve Matematik gibi biligsel
yogunlugu yiiksek, ol¢iilebilir basar1 odakli derslere yoneldigini; buna karsilik sosyal ve dil

alanlarina gorece daha az ilgi gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Oysa sosyal alan dersleri, 6grencilerin empati, iletisim, kiiltiirel farkindalik ve psikolojik
gelisimleri agisindan son derece Onemlidir. Bu nedenle egitim planlamasinda yalnizca
akademik basar1 degil, duygusal ve sosyal gelisimi de destekleyen bir denge kurulmasi gerektigi

diistiniilmektedir.
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Soru 8. Ailenizle yeterince vakit gecirebiliyor musunuz?

Yanit secenegi Katilimer () Yiizdelik (%)
Evet 5 25,0%
Kismen 12 60,0%
Hayir 3 15,0%
Toplam 20 100,0%

Alinan yanitlar incelendiginde, katilimeilarin biiyiik cogunlugunun (%60) “Kismen” yanitini
verdigi goriilmektedir. Bu durum, degerlendirilen konuya iligkin kararsizlik, sinirli memnuniyet
veya duruma gore degisen bir alginin varligini gostermektedir.
%25°1ik bir kesim “Evet” yanitin1 vererek konuya olumlu yaklastigini, %15°1ik bir grup ise
“Hayir ” diyerek olumsuz bir degerlendirme yaptigini ifade etmistir.

Degerlendirme- Bu dagilim, katilimcilarin genel olarak olumlu ya da notr bir goriise sahip
olduklarini; ancak azimsanamayacak bir kesimin olumsuz diistindiigiinii ortaya koymaktadir.
Elde edilen bu tiir veriler, egitim ortamlarinda giiglii yonleri ve iyilestirilmesi gereken alanlari
belirlemek agisindan oldukga degerlidir. Ozellikle “kismen” yanit1 veren ¢ogunluk, dgrencilerin
veya velilerin tam memnuniyet i¢in bazi diizenleme ve destek beklentileri oldugunu

diistindiirmektedir.

Soru 9. Sosyal etkinliklere veya arkadaslarimiza zaman ayirabiliyor musunuz?

Yanit secenegi Katilime (f) Yiizdelik (%)
Evet 4 20,0%
Bazen 12 60,0%
Hayir 4 20,0%
Toplam 20 100,0%

Katilimcilarin - %60°1 “Bazen™ yanitin1 vermistir. Bu bulgu, degerlendirilen durumun
tutarliliktan uzak, baglama gore degisken bir deneyim olarak algilandigin1 gostermektedir.
“Evet” ve “Hay1r” yanitlarinin esit oranda (%20) verilmis olmasi, olumlu ve olumsuz goriislerin
dengeli bi¢cimde dagildigini, ancak genel egilimin kararsizlik veya degiskenlik yoniinde
oldugunu ortaya koymaktadir.

Degerlendirme- Bu dagilim, egitim ortamlarinda dgrencilerin yasadigi deneyimlerin tekdiize
veya sabit bir yapidan ziyade, kosullara gore farklilasabildigini gdstermektedir. Ogrencilerin
tutum ve algilarindaki bu esneklik, 6gretim siirecinde bireysel farkliliklarin ve durumsal

etmenlerin dikkate alinmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Bu bulgu, egitim uygulamalarinda esnek, 6grenci merkezli ve duruma duyarli yaklagimlarin
Oonemini ortaya koymaktadir.
Soru 10. Okul ve oOdevler nedeniyle 0zel yeteneklerinizi (or. miizik, dans, resim)

gelistirmek icin zamaniniz kaliyor mu?

Yanit Secenegi Katilimer (f) Yiizdelik (%)
Evet 2 10,0%
Kismen 9 45,0%
Hayr 9 45,0%
Toplam 20 100,0%

Ogrencilerin Ozel Yeteneklerini Gelistirme Siiresine iliskin Bulgular- Elde edilen
veriler, Ogrencilerin 06zel yeteneklerini gelistirme konusunda ciddi bir zaman sikintisi
yasadiklarim1 gostermektedir. Katilimeilarin %45’ “Hayir” yanitin1 vererek okul ve 6dev
yiikiiniin yaratic1 gelisimlerini engelledigini agikca ifade etmistir.

Ayni1 oranda (%45) 6grenci “Kismen” yanitin1 vermis; bu da dgrencilerin zaman zaman firsat
bulsalar bile bu gelisimin stireklilik kazanmadigini diistindiirmektedir.

Yalnizca %10’luk kiiciik bir kesim “Evet” yanitin1 vererek 6zel yeteneklerini gelistirmek i¢in
yeterli zamana sahip oldugunu belirtmistir.

Degerlendirme- Bu sonuglar, 6grencilerin biiyiik boliimiinlin yogun akademik ve 6dev yiikii
nedeniyle yaratici, sanatsal ve bireysel gelisimlerine yeterince zaman ayiramadiklarini ortaya
koymaktadir.

Dolayisiyla, egitim programlarinin yalnizca biligsel basariya degil, yaraticiligi ve kisisel

potansiyeli destekleyen dengeleyici bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

Soru 11. Smav dénemlerinde (LGS, YKS vb.) BILSEM’ e devam etme isteginiz

nasil etkileniyor?

Yanit secenegi Katihme () Yiizdelik (%)
Hig etkilenmiyor 4 20,0%
Biraz azahyor 7 35,0%
Cok azahyor 3 15,0%
Hic gitmek 6 30,0%
istemiyorum
Toplam 20 100,0%
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Elde edilen veriler, sinav dénemlerinin dgrencilerin BILSEM’ e devam etme istegi
tizerinde 6nemli bir baski olusturdugunu gostermektedir. Katilimcilarin %35°1 “Biraz azaliyor”
secenegini isaretleyerek sinav stresiyle birlikte BILSEM motivasyonlarinin kismen azaldigini
belirtmistir.

%30’luk bir kesim “Hig¢ gitmek istemiyorum” yanitin1 vermistir; bu oran, sinav donemlerinde
BILSEM’ in tamamen geri planda kaldigini gostermesi bakimindan oldukgca dikkat cekicidir.
Ayrica %15’lik bir grup “Cok azaliyor” diyerek sinav baskisinin ciddi bir motivasyon kaybina
yol actigini1 ifade etmistir.

Sadece %20’lik bir Ogrenci grubu “Hig¢ etkilenmiyor” segenegini isaretleyerek, sinav
donemlerinde dahi BILSEM” e olan ilgisini siirdiirdiigiinii belirtmistir.

Degerlendirme- Bu tablo, sinav merkezli egitim sisteminin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini
gdlgeledigini agik bigimde ortaya koymaktadir. Smav baskisi altinda kalan 6grenciler, BILSEM
gibi yaratici ve aragtirmaya dayali ortamlardan uzaklasma egilimi gostermektedir.

Bu bulgular, sinav odakli sistemin Ogrencilerin motivasyon, ilgi ve yaraticilik diizeyleri
tizerindeki baskici etkisini agikca gostermektedir. Dolayisiyla, egitim sisteminin hem akademik
basariy1 hem de yaraticilig1 destekleyecek biitiinciil bir yaklagima yonelmesi gerekmektedir.

Soru 12. BILSEM ’deki etkinlikler sizi motive ediyor mu?

Yanit secenegi Katilima (f) Yuzdelik (%)
Kesinlikle hayir 3 15,0%
Kismen 5 25,0%
Cogunlukla 9 45.0%
Kesinlikle evet 3 15,0%
Toplam 20 100,0%

Elde edilen verilere gore, katilimeilarin %45°1 “Cogunlukla” yanitim1 vermistir. Bu bulgu,
dgrencilerin biiyiik bir kismimin BILSEM etkinliklerinden genel olarak motive olduklarini ve
bu etkinliklerin 6grenmeye yonelik olumlu bir atmosfer yarattigini géstermektedir.

%25’lik bir kesim “Kismen” yanitin1 vererek etkinliklerin bazi 6grenciler i¢in siirli diizeyde
etkili oldugunu diistindiirmiistiir.

%15°1ik bir grup “Kesinlikle evet” yanitim1 vermis, bu Ogrenciler etkinlikleri giiglii bir
motivasyon kaynagi olarak degerlendirmistir.

Buna karsin %15’lik bir kesim “Kesinlikle hayir” yanitim1 vererek etkinliklerin motive edici

olmadigini ifade etmistir.
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Degerlendirme- Bu dagilim, BILSEM etkinliklerinin genel olarak olumlu bir etki yarattigini,
ancak motivasyon diizeyini artirmak i¢in daha kapsayici, ilgi c¢ekici ve 6grenci merkezli
yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Bu analiz, dgrencilerin genel olarak BILSEM etkinliklerinden motive olduklarin1 ancak
motivasyonun siirdiiriilebilirligi i¢in yenilik¢i, Ogrenci merkezli ve Kkiiltiirel olarak
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Bu dogrultuda gelistirilecek dinamik ve geri bildirim odakli etkinlik tasarimlari hem
Ogrencilerin akademik hem de yaratic1 potansiyellerinin daha etkin bi¢imde ortaya ¢ikmasini

saglayacaktir.
3.1.3. A¢ik Uclu Sorular

Anket sorumuzun son sorusu da agik uglu bir soruydu.

Soru: Sizce okul ve BILSEM 6devleri arasinda nasil bir denge kurulmah?

13. Sizce okul ve BILSEM &devieri arasinda nasil
bir denge kurulmah? (Acik uclu)

Okul ile isbirligi kurulup okul ddevierinin makul
seviyelere cekilmesi .
Bilsem odevierinin sdresinin daha fazla olmas,,.

Bilsem dersleri 40 dakika olursa ahiskanhgim oldugu
icin daha rahat olabilirim

Azaltilmah

bunu Nnasil cevaplivacagimi bilmiyvorum

Bilsem odevieri kararinda ve guzel

Odevier fa=zla olmamali,okul ddevierinde ek sure
taninmali

BILSEM ile OZELLIKLE OZEL OKULLARDA DENGE

KURULMALI

Okuldaki oddevier azaltilmah yahut Bilsem'in suaresi
azaltilmah

OJretmenler dersin 10 dakikasinda ddev yapmaya i=zin
vermeli!

Bilmem

Konular birbiriyle ortasmeli
Okul &Sdevleri biraz azaltilmalh

Hafta sonu tatil diye bir sey yok. Cumartesi guana
Bilsem'ee gitmek zorundayim. Pazar guna okul
OSdevierini yapmak zorundayim. Hafta sGna ddevieri
daha fazla oluyor. Dinlenmeden yeni bir haftaya
bashhyorum. Yorgun oluyorum. Bilsemde godrdaguam
ba=i dersler ve bilgileri okulumda da g&rayorum. ilgimi
cekmiyor. ki kez ayni seyi dinlemek beni zorlastiriyor.
Dersler azalmah ve ozel okullari da goz= Snuande
bulunduratak Bilsemde ki dersler daha gec baslanmal:.
Ben ozelde olduggum icin hafta ici Bilseme
gidemiyorum. Ayriyetten gitmis olsam da okulda 8 saat
Bilsem'de dort saat 12 saat bir de yolculuk gidis donas
katarsak. Bir cocuk olarak bunu kaldirmam zor. Zaten
derste dinlenmek odaklanmak ve etkinliklere katilmak
zor. Hafta ici atdlyelere katilamiyorum. Okulumda da
yorgun oldugum icin basarnm her yol bira=z dasayor.
Dersler a=z ve 6=z olmal.

Acik Uclu Soru Analizi:

¢ Okul ve BILSEM Arasindaki Denge- Bu agik uglu soruya verilen yanitlar, grencilerin okul
ve BILSEM vyiikii arasinda denge kurmakta zorlandiklarim géstermektedir. Bu dengesizlik,
Ogrencilerin motivasyon, ilgi ve akademik basar1 diizeylerini dogrudan etkilemektedir.

Yanuitlar, i¢erik analizi yontemiyle tematik olarak gruplandirilmis ve asagida yorumlanmaistir.

- Is birligi ve Koordinasyon Ihtiyact: “Okul ile is birligi kurulup okul 6devlerinin makul
seviyelere c¢ekilmesi” gibi ifadeler, 6grencilerin iki kurum arasinda iletisim ve planlama

eksikligi yasadigini ortaya koymaktadir.
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Ozellikle 6zel okul dgrencileri, “BILSEM ile 6zel okul arasinda denge kurulmali” ifadeleriyle

daha esnek ve bireysel ¢oziimler talep etmektedir.

- Zaman Yonetimi ve Yorgunluk: “Hafta sonu tatil diye bir sey yok, dinlenmeden yeni bir
haftaya basliyorum” seklindeki ifadeler, Ogrencilerin fiziksel ve =zihinsel yorgunluk
yasadiklarini agikca gostermektedir.

Bu tiir geri bildirimler, yalnizca akademik degil; ayn1 zamanda psikolojik ve sosyal denge

ihtiyacin1 da vurgulamaktadir.

- Odev Siiresi ve Yogunlugu: “Odevler fazla olmamali, okul 6devlerinde ek siire
taninmal1” veya “BILSEM 6devleri kararinda ve giizel” ifadeleri, 6dev miktar1 kadar
stiresinin de 6grenciler agisindan énemli bir degisken oldugunu gostermektedir.

Bazi 6grenciler BILSEM 6devlerini yaratict ve motive edici bulurken, okul édevlerini baskin

ve zorlayict olarak nitelendirmistir.

- Ders Siiresi ve Pedagojik Aliskanliklar: “BILSEM dersleri 40 dakika olursa aliskanligim
oldugu i¢in daha rahat olabilirim” gibi ifadeler, 6grencilerin 6grenme aliskanliklarinin siire ve
tempo ile yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.

Bu durum, pedagojik uyum ve 6grenme konforu agisindan dikkate alinmasi gereken bir

ipucudur.

- Icerik Tekrar1 ve Ilgi Kaybr: “BILSEM’ de gordiigiim baz1 dersleri okulda da goriiyorum,
ilgimi ¢ekmiyor” ifadesi, miifredat Ortiismesinin Ogrencilerde ilgi kaybina yol actigini
gostermektedir.

Bu bulgu, miifredat entegrasyonu ve kurumlar arasi igerik uyumu gereksinimini ortaya

koymaktadir.

-Ogrenci Sesinin Belirsizligi: “Bilmem” veya “Azaltilmali” gibi kisa yanitlar, baz1 grencilerin
bu konuda net bir goriise sahip olmadiklarimi veya kendilerini ifade etmekte zorlandiklarini

gostermektedir.

Bu durum, 6grenci katiliminin derinlestirilmesi ve 6grenci sesinin daha gii¢lii duyulmasi
gerektigini diisiindiirmektedir.

Degerlendirme- Elde edilen bulgular, 6grencilerin yalnizca akademik yiik dengesi degil; ayni
zamanda dinlenme, bireysel ilgi alanlari, kurumlar arasi koordinasyon ve Ogrenme

aligkanliklar1 agisindan da cok boyutlu ihtiyaclara sahip olduklarin1 ortaya koymaktadir.
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Ozellikle &zel okul dgrencileri icin BILSEM programlariin daha esnek, kisisellestirilmis ve
ogrenci merkezli hale getirilmesi gerekmektedir.
Bu sonuglar, egitim politikalarinda ve BILSEM uygulamalarinda 6grenci refahin1 merkeze alan

bir yaklagimin benimsenmesinin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir.

3.2. VELI ANKETI (BILSEM ve Ozel Okul Ogrencilerinin Aileleri i¢in)
Velilere uygulanan anket de ii¢ boliimden olugsmaktadir:
3.2.1.Demografik Bilgiler: Yas, sinif diizeyi, BILSEM’ e devam siiresi.

3.2.2.Kapah Uclu Sorular: Odev yiikiiniin yogunlugu; BILSEM’ e yonelik ilgi ve motivasyon

diizeyi; Okul-BILSEM zaman dengesini kurma durumu; Ders basaris algis

3.2.3.Acik Uclu Sorular: Odevlerin motivasyona etkisi; BILSEM’ de zorlanma nedenleri;

Oneriler ve goriisler

3.2.1. Velilere Ait Demografik Bilgiler
3.2.1.1. Cocugunuzun yasi:

Cocugun yasi Katihma (f) YUzdelik (%)
9 1 5.26%
10 4 21.06%
11 4 21.06%
12 4 21.05%
13 4 21.05%
15 1 5.26%
16 1 5.26%
Toplam 19 100%

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu 10-13 yas aralifinda (%84.2)- Tablodaki en belirgin bulgu,
cocuklarin ¢ok biiyiik bir kismmin 10, 11, 12 ve 13 yaslarinda olmasidir. Bu yas araligi
BILSEM ’in en aktif ve yogun 6grenci profiline denk gelir.

Bu grup: Akademik farkindalig1 yiiksek, 6grenmeye acik, motivasyon degisimlerinden en ¢ok

etkilenen yaslardir.

Bu yiizden aragtirma sonuglarinin ana kitlesi bu aktif yas grubudur.
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9, 15 ve 16 yaslarindaki 6grenciler daha az temsil ediliyor. Bu yaslarda ya BILSEM’ e yeni

baslanmis ya da akademik yogunluk nedeniyle katilim azalmis olabilir.

Bu dagilim, etkinliklerin ve igeriklerin 6zellikle 10—13 yas grubunun gelisimsel ihtiyaglarina

gore tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Degerlendirme- BILSEM programlarinin ortadgretim kademesinde en etkili bicimde

yiiriitiildiigiinii ve 6grencilerin bu yaglarda en aktif katilim1 gosterdigini ortaya koymaktadir.

3.2.1.2. Siif Diizeylerine Gore Katihmin Yorumlanmasi

Cocugun sinifi Katihma (f) Yuzdelik (%)
Dordiincii  simif 1 5.26%
Besinci Simif 5 26.32%
Altinc1 Simf 4 21.05%
Yedinci Stmif 4 21.05%
Sekizinci Simif 2 10.53%
Onuncu Simf 2 10.53%
On birinci Sinif 1 5.26%
Toplam 19 100,00%

En yogun katihm besinci simflarda (%26,32). Bu grup genellikle: BILSEM’e yeni uyum
saglamis, merak diizeyi yliksek, ddev yiikii ve motivasyon degisimlerini belirgin yasayan bir

yas grubudur.
Altincr ve yedinci simiflar birlikte giiclii bir orta grubu olusturmaktadir (%42,10)

Bu &grenciler: Akademik sorumluluklari artmaya baslayan, diizenli BILSEM devami yiiksek

olan, zaman yonetimi ve motivasyon konularinda hassas bir kesimi temsil ediyor.

Bu nedenle anket sonuglarinin 6nemli kismi bu iki smf diizeyinin deneyimlerine

dayanmaktadir.
Sekizinci ve onuncu siniflar orta diizeyde temsil edilmis (%10,53 + %10.53)
Sekizinci siif 6grencileri: sinav hazirligi, LGS baskis1

Onuncu smif 6grencileri: lise akademik yogunlugu
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Bu iki grubun motivasyonu, okul yiikiiyle daha fazla iligkilidir.

Dordiincii ve on birinci siniflar daha diisiik temsil edilmekte (%5.26 + %5.26)

Dordiincii Stmf: BILSEM’ e yeni gegis siirecindeki 6grenciler

On birinci Simf: Universite hazirhigi nedeniyle BILSEM’ e devami dogal olarak daha diisiik

gordnen grup.

Her iki grup da ornekleme ¢esitlilik katmakla birlikte bulgularin biiyiik kism1 bu gruplardan

gelmemektedir.

Degerlendirme- Bu siif dagilimi, 6rneklemin agirlikli olarak ortaokul égrencileri izerinde
yogunlastigini gostermektedir. Aragtirmanin ¢iktilart 6zellikle: 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
Odev yiikil ve motivasyon deneyimlerini oldukca giiclii bir sekilde temsil etmektedir.

Genel olarak tablo, BILSEM programlarinin ortaégretim kademesinde en etkili bicimde

yiiriitiildiigiinii ve 6grencilerin bu yaglarda en aktif katilim1 gosterdigini ortaya koymaktadir.

3.2.1.3. Ogrencilerim egitim siireleri:

Egitim Siireleri (Y1l) Katilhm (f) Yuzdelik (%)

2yl 1 5.26%
3yl 5 26.32%
4 yil 6 31.58%
5yl 3 15.79%
6 yil 2 10.53%
7 yil 1 5.26%
9 yil 1 5.26%

Toplam 19 100.00%

En biiyiik grup: 4 yillik egitim siiresi (%31,58)- Ogrencilerin en yogun kismi: BILSEM’ de 4
yildir egitim alanlardan olusuyor. Bu grup, programa en iyi uyum saglamis, siireci yakindan
tantyan, deneyimli 6grencileri temsil ediyor. Bu nedenle anket sonuglarinin énemli bir kismi

programla uzun sire etkilesim yasamis 6grencilerin goriiglerini yansitiyor.

3 yillik egitim alanlar ikinci biiyiik grup (%26,32). Bu grup yeni degil, deneyimsiz de degil.

Orta seviyede alg1, motivasyon, ddev yiikii farkindaligi olan bir kesim.

4 yillik grupla birlikte toplam: %57,9 — 6grencilerin yarisindan fazlas1 34 yildir BILSEM’

de. Bu veri programin etkisini degerlendirme agisindan oldukga giiclii.
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5 yil egitim alanlar (%15,79)- Programda uzun siiredir kalan, istikrarli 6grenciler. Bu
Ogrencilerin motivasyon ve yiik algilar1 daha olgun ve gercekgi olabilir. Verilere deneyim

katkis1 saglar.

6 yil ve lizeri 6grenciler (%10,53 + %5.26 + %5.26)- 6, 7 ve 9 yillik 6grencilerin toplam orant:
%21.05. Bu dgrenciler BILSEM’ e ¢ok erken baslayan ve tiim siire¢ boyunca devam eden
gruptur. Bu grubun verileri su agidan énemlidir: BILSEM’ in uzun vadeli etkilerini, siirecte

degisen motivasyon ve yiik deneyimlerini, devamlilik sorunlarini analiz edilmesine imkan tanir.

2 yillik Ogrenciler (%5.26)- Sisteme yeni uyum saglayan, daha baslangi¢ seviyesindeki

Ogrenciler. Program hakkindaki goriisleri kisa donem deneyimlerini yansitir.

Degerlendirme- Bu dagilim, ¢aligmanin ¢ok farkli deneyim seviyelerine sahip 6grencilerden
veri topladigimi gostermektedir. Ozellikle 3—4 yil aras1 (%57,9) ile 5 y1l ve iizeri (%31,58)
ogrenciler yiiksek oranda temsil edildigi i¢in bulgular: BILSEM ’de siireklilik, motivasyon
dalgalanmalari, 6dev yiikii, program—6grenci uyumu gibi konularda giicli bir 6rnekleme

sahiptir.
3.2.2. Kapali U¢lu Veli Anket Sorular:

Soru 1. Cocugunuzun okul 6dev yiikiinii nasil degerlendiriyorsunuz?

Yanit segenegi Katihma (f) YUzdelik (%)
Az 0 0.00%
Normal 12 63.16%
Fazla 5 26.32%
Cok fazla 2 10.52%
Toplam 19 100%

“Normal” (12 kisi — %63,16)- Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu 6dev yiikiinii normal diizeyde
buluyor. Bu durum su anlama gelir: Odev yiikii genel olarak iyi dengelenmis gériiniiyor, veliler

cogunlukla ¢ocuklarinin 6devlerden olumsuz etkilenmedigini diisiiniiyor.
Bu grup icin mevcut uygulamalar devam ettirilebilir.

“Fazla” (5 kisi — %26,32)- Yaklasik her 4 veliden 1'i, 6dev yiikiiniin fazla oldugunu diistiniiyor.
Bu bulgu 6nemli ¢iinkii: Baz1 6grenciler donemsel olarak yogun ddevlerden bunalmis olabilir.
Ozellikle sinav dénemleri, proje haftalar1 veya okul-BILSEM cakismas1 bu algiy1 artirmis

olabilir. Odevlerin niteligi ve zaman1 gézden gegirilebilir.
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“Cok fazla” (2 kisi — %10.52)- Az sayida da olsa velilerin bir kismi1 ddev yiikiinii ¢ok fazla
buluyor. Bu durum: Bireysel Ogrenci farkliliklarindan (dikkat, hiz, O6grenme tarzi)
kaynaklanabilir. Bu 6grenciler i¢in esneklik, bireysel calisma takvimi veya 6gretmen destegi

gerekebilir.

“Az” (0 kisi — %0)- Higbir velinin 6devleri az bulmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu, 6dev seviyesinin

minimumun iistiinde, belirgin bir yogunluga sahip oldugunu gésteriyor.

Degerlendirme- Cogunluk memnun olsa da %36,84 (Fazla + Cok fazla) oraninda ciddi bir ytik
algis1 var. Bu oran, 6dev politikalarinin gézden gegirilmesi gerektigini gosteren anlamli bir
bulgu. Ozellikle “fazla” diyen grup: Dénemsel mi? Okul-BILSEM cakismas1 m1? Odevlerin

niteligi mi? acisindan analiz edilmeli.

Kisacas1 bu konuda: 6devler daha esnek zamanli ve 6grenci seviyesine gore ¢esitlendirilmis
olabilmesi, yogun donemlerde 6dev miktarinin azaltilabilmesi (sinav haftas1 vb.) ile Okul—-

BILSEM b6gretmenleri arasinda koordinasyonun artirilabilmesi dnerilebilir.

Soru 2. Odev yiikii, ¢ocugunuzun BILSEM motivasyonunu azaltiyor mu?

Yanit secenegi Katilima (f) YUzdelik (%)
Hayir 9 47.37%
Kismen 5 26.32%
Evet 5 26.32%
Toplam 19 100902

“Hay” (9 kisi — %47,37)- Katilimcilarin yaklasik yarisi, ddev yiikiiniin ¢ocuklarmin BILSEM

motivasyonunu azaltmadigini diistiniiyor.

Bu grup igin: Ogrenciler ddevleri rahathikla yonetiyor, motivasyonlar1 ddevden bagimsiz yiiksek

seyrediyor, ddevler 6grenciler icin asir1 bir baski olusturmuyor oldugu goériilmektedir.

247.37 +26.32 + 26.32 = 100.01 gériiniir = bu bir yuvarlama farkidir.
Gergek toplam matematiksel olarak tam 100’diir.
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“Kismen” (5 kisi — %26,32)- Her dort veliden biri, 6devlerin bazen motivasyonu diigirdigiini
belirtmektedir. Bu durum genellikle: Sinav haftalari, proje yogunlugu, Okul + BILSEM cakismasi gibi

donemsel yiiklenmelerle iliskilidir. Bu grup, asir1 yiiklenmeye kars1 “uyari sinyali”vermektedir.

“Evet” (5 kisi — %26,32)- Bu grup ddevlerin motivasyonu net sekilde azalttigin1 sdylemektedir. Bu
ogrenciler genellikle: Yetistirme baskisi hisseden, zaman yonetimi zorlanan, Okul-BILSEM ikilemi
yasayan Ogrencilerden olugmaktadir. Bu grup {iizerinde mutlaka iyilestirme yapilmasi uygun

gorulmektedir.

Degerlendirme- Hayir: %47,37 ile Kismen + Evet toplam: %52,64 Yani katilimcilarin yaridan fazlasi,
ddev yiikiiniin cocuklarm BILSEM motivasyonunu bir sekilde azalttigini diisiinmektedir. Bu bulgu,

odev politikalarinin gézden gegirilmesi gerektigini gostermektedir.

Soru 3. Cocugunuz BILSEM’ den déndiigiinde yorgun oluyor mu?

Yanit secenegi Katihim (f) Yuzdelik (%)
Hicbir zaman 5 %26,3
Nadiren 7 %36,8
Sik sik 5 %26,3
Her zaman 2 %10,6
Toplam 19 100%

Nadiren (7 kisi —%36.8)- En biiyiik grup “nadiren” segenegini isaretlemis. Bu bize sunu gostermektedir:
Ogrencilerin bir kismi zaman zaman zorlantyor ama bu siirekli bir problem degildir. Odev yiikii genel
olarak yonetilebilir seviyededir. Bu grup, ddevlerin genellikle sorun olusturmadigini ancak bazen yiik

hissedildigini gostermektedir.
Higbir zaman (5 kisi — %26,3)- Bu oldukca olumlu bir bulgudur. Bu gruptaki velilere gore:

Odev yiikii cocuklarin motivasyonunu olumsuz etkilemiyor; Ogrenciler 6devleri rahatlikla tamamliyor,

Zaman yOnetimi becerileri yiiksek veya verilen ddevler seviyelerine uygun oldugunu gostermektedir.

Sik sik (5 kisi — %26,3)- Bu grup 6nemli bir uyaridir. Katilimcilarin yaklagik dortte biri gocuklarinimn sik
sik zorlandigim diisiiniiyor. Olas1 nedenler: Okul-BILSEM programlarinin ¢akismasi; fazla ddev

yiikiiniin olmasi, 6grencinin ¢alisma temposuna uymayan gorevler ve zaman baskis1 goriilmektedir.
Bu grup igin iyilestirme ve esneklik gerektirebilir.

Her zaman (2 kisi — %10,6)- Velilerin bir kism1 ¢ocuklarinin her zaman zorlandigini ifade ediyor. Bu

diistik bir oran olsa da kritik 6nemdedir. Bu durum genellikle: Yiiksek ddev yiikii, diisiik motivasyon,
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yogun okul temposu, 6zel destek ihtiyaci gibi nedenlerden kaynaklanabilir. Bu 6grenciler icin mutlaka

bireysel destek, rehberlik, esnek 6dev planlamasi 6nerilir.

Degerlendirme: Hicbir zaman + Nadiren toplami: %63,1: Cogunluk c¢ocuklarinin dédevlerden yogun

olarak etkilenmedigini diisiiniiyor.

Sik sik + Her zaman toplami: %36,9: Onemli bir kismu da dgrencilerin diizenli veya siirekli zorlandigim

belirtiyor.

Bu sonug, 6dev yiikiiniin genel olarak makul oldugunu ancak iicte birlik bir grubun diizenli baski
hissettigini gosteriyor. Bu nedenle ddev politikalarinda 6grenci bazli esneklik, yogun dénemlerde yiik

azaltimi ve okul-BILSEM koordinasyonu énem tasimaktadir.

Soru 4. Cocugunuzun o6zel yeteneklerini gelistirmek icin yeterli zamani kaliyor mu?

Yanit secenegi Katilim (f) YUzdelik (%)
Evet 2 10.5%
Kismen 9 47.4%
Hayir 8 42.1%
Toplam 19 100%

“Kismen” (9 kisi — %47,4)- En yiiksek oran “kismen” segeneginde. Bu bize sunu gosterir:

Velilerin neredeyse yarisi, durumun bazen etkiledigini, zaman zaman sorun yasandigini diisiiniiyor. Bu
grup “ara sinyaller” verir: Yani sikayet siirekli degil ama donemsel yogunluklarda ortaya g¢ikiyor

olabilir. Bu nedenle siirecte esneklik, donemsel 6dev azaltimi ve koordinasyon dikkat gerektirir.

“Hayir” (8 kisi — %42,1)- Bu oran oldukea yiiksektir. Velilerin biiyiik bir kismi su mesaji veriyor:
Sorulan durum gocuklarini olumsuz etkilemiyor. Ogrenciler ddevleri, programlar1 ve zaman yonetimini
genelde iyi sekilde idare ediyor. Motivasyonlar1 diismiiyor veya sirecten olumsuz etkilenmiyor. Bu

olumlu ve guclu bir bulgudur.

“Evet” (2 kisi — %10,5)- En diisiik oran “evet” segeneginde. Bu grup sunu ifade ediyor: Bu 6grenciler
genellikle siirekli zorlanan, zaman ydnetimi konusunda daha ¢ok destege ihtiya¢ duyan ya da Okul—
BILSEM dengesini kurmakta zorlanan 6grenciler olabilir. Bu kiigiik grup icin bireysel destek ve yiik

azaltic1 ¢6ztimler dnemlidir.

Degerlendirme- Hayir + Kismen toplam1 = %89,5: Biiyilik cogunluk, sorulan durumun ciddi bir problem

olmadigim diisiiniiyor.

Evet = %10,5: Kiiciik ama dikkat edilmesi gereken bir 6grenci grubu var.
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Sonug olarak tablo, olumlu bir tabloya isaret ediyor, ancak belirli 6grenciler i¢in daha hassas planlama

gerektigini de vurgulamaktadir.

Soru 5. Cocugunuzun sosyal uyumuyla ilgili en biiyiik endiseniz nedir?

Yanit secenegi Katihma (f) Yuzdelik (5)
Arkadas edinme zorlugu 3 15.8%
Akranlanyla vakit 6 31.6%
gecirememe
Yalniz hissetme 8 42.1%
Diger (Endisem yok) 2 10.5%
Toplam 19 100%

Yalniz hissetme (8 kisi — %42,1)- En yiiksek oran “yalniz hissetme” se¢eneginde. Bu ¢ok 6nemli bir
bulgudur. Bu sonuca gére: Ogrencilerin énemli bir bdliimii kendini yalniz hissetme egiliminde. Bu
durum sosyal uyum, dzgiiven ve motivasyon iizerinde etkili olabilir. BILSEM gibi farkli ortamlarda
bulunan ¢ocuklarda, akran gruplarindan ayrisma sik goriilen bir durumdur. Bu grubun duygusal destege,

grup caligmalarina ve sosyal etkilesim firsatlarina ihtiyact olabilir.

Akranlariyla vakit gecirememe (6 kisi — %31,6)- Bu da oldukga dikkat ¢eken ikinci buyik gruptur.
Ailelerin tigte biri, cocuklarmin akranlariyla yeterince zaman geciremedigini diisiiniiyor. Bu durum
yogun okul + BILSEM programi, édev yiikii veya sosyal aktivitelerin sinirli olmasiyla iliskili olabilir.

Bu durum devam ederse, dgrencilerin sosyal gelisimi etkilenebilir.

Arkadas edinme zorlugu (3 kisi — %15,8)- Bu grup daha diisiik oranda, ancak yine de 6nemlidir. Az
sayida veli, cocugunun yeni arkadas edinmekte zorlandigini belirtmis. Bu durum genellikle daha ige
donuk karakter, yeni ortama uyum problemi veya sosyal ¢ekingenlikten kaynaklanabilir. Bu ¢ocuklara

sosyal beceri giiclendirici etkinlikler fayda saglayabilir.

Diger (endisem yok) (2 kisi — %10,5)- Velilerin kiigiik bir kism1 herhangi bir sosyal-duygusal problem
gormiiyor. Ogrenciler sosyal agidan uyumlu, akran iliskileri giiclii, motivasyonu yiiksek olan gruba

isaret ediyor.

Degerlendirme- Yalniz hissetme + Akranlariyla vakit gegirememe = %73,7. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu sosyal anlamda bir sekilde zorlaniyor. Bu, dikkat edilmesi gereken ¢ok dnemli bir bulgudur.
Arkadas edinme zorlugu = %15,8
Endisesi olmayan veliler = %10,5

Genel tablo, sosyal-duygusal destege yonelik etkinliklerin artirilmasi gerektigini gostermektedir.
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Soru 6. Cocugunuzun yeteneklerini desteklemek icin hangi zorluklarla

karsilasiyorsunuz?
Yanit secenegi Katihma (f) YUzdelik (%)
Zaman 11 57.9%
Ulasim 2 10.5%
Maddi sorunlar 6 31.6%
Hicbiri 0 0%
Toplam 19 100%

Zaman (11 kisi —%57,9)- En yiiksek oran “zaman” se¢eneginde. Bu ¢ok gii¢lii bir bulgudur ve su anlama
gelir: Velilerin yarisindan fazlasi, en biiyiik problemin zaman ydnetimi oldugunu diisiiniiyor. Okul +
BILSEM + &dev iigliisii 6grenciler igin zorlayici olabilir. Cocuklarin giinliik programi sikisik olabilir ve
bu da yorgunlugu artirabilir. Ozellikle hafta ici ders cikis saatleri, hafta sonu programi ve yogun

donemler zaman baskisi yaratiyor olabilir. Bu, program planlamasinda en kritik iyilestirme alanidir.

Maddi sorunlar (6 kisi — %31,6)- Bu oran, ailelerin ii¢te birinin maddi konular1 bir engel olarak
gordiigiinii gosteriyor. Ulasim masraflari, malzeme / proje giderleri, yemek — yol masraflari, ekstra

etkinlik iicretleri, bu grupta yiik olusturuyor olabilir.
Bu oldukca 6nemli bir sinyaldir ve destek mekanizmalar1 gerektirebilir.

Ulasim (2 kisi — %10,5)- Bu, daha kiiciik bir gruptur ancak yine de dikkat ¢ekicidir. BILSEM merkezine

uzaklik, ara¢ bulma veya servis saatlerinin uyumsuzlugu gibi sorunlar yasaniyor olabilir.
Zaman ve ulagim segeneginin birlikte goriilmesi, bazi bolgelerde erisim sorunu olduguna isaret eder.

Higbiri (0 kisi — %0)- Higbir veli “hi¢bir sorun yok” dememistir. Bu ¢ok 6nemli bir bulgudur. Bu durum,

tiim ailelerin en az bir konuda giicliik yasadigini gosteriyor. Yani sorun bireysel degil, sistemsel.

Degerlendirme- Zaman + Maddi sorunlar toplami = %89,5. Velilerin neredeyse tamami iki alanda
yogunlastyor. Ulasim = %10,5. Daha az ama kritik bir grup. Higbiri = %0. Sistemin tiim ailelerde en az

bir giicliik olusturdugu anlamina geliyor.

Bu dagilim, 6zellikle zaman yonetimi, ekonomik yiikler ve ulasim konularmin BILSEM siirecinde

veliler ve 6grenciler icin en kritik iyilestirme alanlar1 oldugunu ¢ok net bigimde gostermektedir.
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Soru 7. Cumartesi giinleri cocugunuzu BILSEM’e gétiiriip getirmek sizin icin zor mu?

Yanit secenegi Katilim (f) Ylzdelik (%)
Cok zorlayici 4 21.1%
Biraz zorlayici 6 31.6%
Pek zorlayici degil 6 31.6%
Hig zorlayici degil 3 15.8%
Toplam 19 100%

Biraz zorlayici (6 kisi — %31,6)- En yiiksek oran bu grupta yer aliyor. Bu bize sunlari gosteriyor:
Ogrencilerin énemli bir kism1 BILSEM siirecini hafif-orta seviyede zorlayici buluyor. Bu grup igin
zorluklar yonetilebilir diizeyde ancak tamamen yok degil. Yogun donemlerde (sinav haftalari, proje

stirecleri) zorlanma artiyor olabilir. Bu grup “normal zorluk seviyesi” sinyali vermektedir.

Pek zorlayici degil (6 kisi —%31,6)- Bu grup da ayni1 orandadir. Ogrencilerin bir boliimii siireci rahatlikla
yonetiyor, ciddi stres yasamiyor. Bu 6grencilerde zaman yonetimi becerileri daha gelismis olabilir.
BILSEM, bu 6grenciler i¢in motive edici ve keyifli bir ortam sunuyor olabilir. Bu oran BILSEM’ in
olumlu etkisine isaret eder.Cok zorlayici (4 kisi — %21,1)- Dikkat gerektiren gruplardan biridir. Bu
ogrenciler icin siirec yiiksek stres ve baski olusturuyor. Okul-BILSEM dengesi, 6dev yiikii, ulasim ya
da yorgunluk bu grupta daha belirgin problemler olabilir. Bu grubun desteklenmesi, programa yonelik

esneklik saglanmasi veya bireysel planlama gerektirebilir.

Hig zorlayici degil (3 kisi — %15,8)- En kiigiik grup olsa da 6nemli bir bulgudur. Bu 6grenciler siireci
son derece rahat, zaman baskisi hissetmeyen, akademik ve sosyal uyum problemi yasamayan gruptur.

Bu grup BILSEM’ e yiiksek uyum sagladigini gostermektedir.

Degerlendirme: Zorlayici bulanlar toplami: Cok zorlayici + Biraz zorlayici = 9%52,7

Ogrencilerin yarisindan fazlas siireci belli diizeyde zorlayici buluyor.

Zorlayici  bulmayanlar toplami: Pek zorlayici degil + Hi¢ zorlayier degil = %474

Neredeyse yarisi siireci rahat buluyor.

Bu tablo, BILSEM siirecinin dgrenciler igin kismen zorlayict ama yénetilebilir oldugunu gdsteriyor.

Yani ne tamamen zorlayici ne de tamamen kolay — dengeli bir dagilim var.
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Soru 8. Sizce BILSEM ogrencilerine 6dev konusunda esneklik saglanmal m1?

Yanit secenegi Katihma (f) Yuzdelik (%)
Evet 10 52.6%
Hayir 3 15.8%
Kararsizim 6 31.6%
Toplam 19 100%

“Evet” (10 kisi — %52,6)- En biiyiik grup “evet” diyenlerdir. Bu ¢ok anlamli bir sonugtur. Bu grup bize
sunu gosterir: Katilimeilarin yarisindan fazlasi, sorulan konuda net bir sekilde olumlu goriis
bildirmektedir. Veliler bu konuda kendinden emin, kararli ve belirgin bir tutum sergilemektedirler. Bu
oran, uygulamanin/konunun/algimin biiyiik bir kisim i¢in dogru, yararli veya gerekli goriildiiglinii

gostermektedir. Bu, gucli ve gliven verici bir bulgudur.

“Kararsizim” (6 kisi — %31,6)- Bu oldukga yiiksek bir kararsizlik oranidir. Bu ne anlama gelir? Velilerin
iicte biri durum hakkinda net bir goriise sahip degil. Bilgi eksikligi, deneyim yetersizligi veya heniiz
karar verememe s6z konusu olabilir. Kararsiz grup, dogru bilgilendirme ve iletisimle “evet” ya da

“hay1r” tarafina kayabilir.
Bu grup hedeflenmesi gereken kritik ara kitledir.

“Hay1r” (3 kisi — %15,8)- Bu grup kiigtik olsa da 6nemlidir. Bu ne gosteriyor? Az sayida veli, sorulan
duruma olumsuz bakiyor veya uygun bulmuyor. Bu velilerin endiseleri olabilir: Yetersiz fayda; Asiri

yiik, Zaman/motivasyon kaygilari; Siirece uyumsuzluk.

Bu grubun goriisleri, iyilestirme ve doniit agisindan degerlidir. Degerlendirme- Olumlu bakanlar
(“Evet”) = %52,6 — Cogunluk; Kararsizlar = %31,6 — Yiiksek bir belirsizlik orani; Olumsuz bakanlar
(“Hayir”) = %15,8 — Dikkate alinmali

Bu tablo, sorulan konuya iliskin genel alginin olumlu oldugunu, ancak velilerin yaklagik ii¢te birinin

kararsiz kaldigin1 gostermektedir.
Bu kararsiz grup dogru bilgilendirme, agiklama ve rehberlikle olumlu tarafa ¢ekilebilir.

Soru 9. Cocugunuzun okul édevleri ve BILSEM etkinlikleri arasinda nasil bir denge kurulmali? (Agik

uclu)
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Okul — BILSEM Dengesi I¢in Esneklik Gerekliligi- Birgok veli, okul ve BILSEM arasindaki dengeyi

saglayabilmek i¢in okullarin daha esnek davranmasi gerektigini ifade ediyor.

Ornek ifadeler: “Okullarin Bilsem etkinlikleri konusunda ¢ocuklara esneklik tanimalar1 gerekiyor.”;
“BILSEM’ e geldigi giin okul &devlerine ek siire veya ayricalk taminsa iyi olur.”.
Veliler, ¢akisan 6dev ve ders programlarinin ¢ocugu zorladigini, okul tarafindan saglanacak kiigiik
esnekliklerin (ek siire, daha az odev, telafi segenekleri) siireci biiyiik Olgiide rahatlatacagini

diisiinmektedir.

Okul Odevlerinin Fazla ve Gereksiz Bulunmasi- Birgok yanit, okul 6devlerinin gereginden fazla oldugu

gorisiinii yansitiyor.

Ornek ifadeler: “Okul &devleri daha az verilmeli.”; “Okulda verilen ddevler ¢ocuk igin sikint1, bilsem

Odevlerini ise zevkle yapiyor.”; “Cocugum okul 0&devini mecburiyetten yapiyor.”
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Bu bulgu, okul 8dev yiikiiniin grencilerin motivasyonunu diisiirdiigiinii ve BILSEM siirecine olan istegi

etkiledigini géstermektedir.

BILSEM ’in Daha Keyifli ve Ogrenciyi Motive Eden Bir Yapida Gériilmesi- Velilerin ¢ogu, gocuklarn
BILSEM etkinliklerini sevdigini ve ilgiyle katildigin1 ifade ediyor.

Ornek ifadeler: “BILSEM ’deki 6devlerini zevkle yapiyor.”; “Okulda dersler basit geliyor, BILSEM’
de daha ¢cok motive oluyor.”; “Okul 6devleri ile Bilsem etkinlikleri cok farkli; kizim BILSEM” e severek
gidiyor.”

Bu bilgilere gore, BILSEM’ in dgrencilere uygun pedagojik yaklasim, ilgi odakli 6grenme ve daha

yaratici etkinlikler sundugunu gdsteriyor.

Zaman Yonetimi ve Yorgunluk Sorunu- Bazi veliler ¢ocuklarinin yogun program nedeniyle yorgun

diistiigiinii soyliiyor.

Ornek ifadeler: “Planlama konusunda gocuk biraz desteklenmeli.”; “Pazar giinleri BILSEM’ e gitmek

yoruyor, 6gleden sonra disar1 ¢gikmak zor oluyor.”

Ozellikle hafta sonu BILSEM merkezlerine giden dgrencilerde yorgunluk, sosyal yasamdan geri kalma

ve zaman baskisi belirgin sekilde hissedilmektedir.

BILSEM i¢in Odev Verilmeli mi-Verilmemeli mi Tartismasi- Bazi veliler, BILSEM igin 6dev

verilmemesi gerektigini savunuyor.

Ornek ifadeler: “BILSEM i¢in ddev verilmemeli.”; “BILSEM ’de &dev olmali, okulda daha esnek

olunmali.”

Bu gorls ayriligy, ailelerin BILSEM’i nasil konumlandirdigiyla iliskili:
Kimileri BILSEM’ i destekleyici — ikinci bir okul gibi degil — bir program olarak gérmektedir.

Sosyal-Duygusal Dengenin Korunmasi Gerektigi- Bazi yanitlar ¢ocugun mutlulugu, kaygist ve

sosyalligi lizerine yogunlastyor.

Ornek ifadeler: “Birebir destekleyici olmali.”; “Aym konulari tekrar tekrar islemek yerine birbirini
tamamlamali.”
Aileler, gocugun psikolojik olarak yipranmamasi i¢in okul ve BILSEM “in bir biitiinliik icinde ¢alismas1

gerektigini belirtiyor.

Degerlendirme- Bu agik uglu yanitlar bize sunu gosteriyor: Velilerin ¢ogu, okul yiikii ile BILSEM
siirecini dengelemekte zorlandigini sdyliiyor. Okul ddevlerinin azaltilmasi, BILSEM giinlerinde esnek

uygulamalar, cocugun ilgi alanina gére daha anlamli etkinlikler sergilenmelidir. Aile—okul-BILSEM is
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birliginin artmasi temel ihtiyag olarak vurgulanmis. Ozellikle dikkat ceken nokta: Cocuklar BILSEM” i

severken okul 6devlerinin motivasyon diisiiriicii etkisi bariz sekilde goriilmektedir.
OGRETMEN ANKETI (BILSEM OGRETMENLERI iCiN)
3.3.1. Kapal Uclu Sorular:

Soru 1. Ogrencilerinizin 6dev yiikii, BILSEM motivasyonlarini azaltiyor mu?

Yanit secenegi Katilhim (f) YUzdelik (%)

Hic 0 0.0%

gbzlemlemiyorum

Nadiren 2 22.2%
Sik sik 3 33.3%
Cok s1k 4 44.4%
Toplam 9 100%0°

Olumlu Davranislarin Olduk¢a Sik Gézlemlendigi Bir Grup- “Sik sik” (33.3%) ve “Cok sik” (44.4%)
yanitlar1 birlikte degerlendirildiginde, katilimcilarin %77,7°si belirli davranis ya da durumu (hangi

madde ise) sik veya cok sik gozlemledigini belirtmis.
Bu, ilgili davranisin grupta yaygin ve diizenli bir sekilde ortaya ¢iktigin1 gostermektedir.

“Hi¢ gozlemlemiyorum” yanitinin 0 olmasi- Son derece 6nemli olan bu sorunun yanitlanmasinda
“Higbir katilimc1 davraniginin “hi¢ goézlemlemedigini ifade etmesi gézlenen durumun grupta gercek ve

tutarli oldugunu desteklemektedir.

Az GoOzlenen Grup (Nadiren %22,2)- Her 5 kisiden yaklasik 1’1 davranigi nadiren gordiigiini
soylemektedir.

Bu grup: Davranisin baglamsal olarak degistigini, belki sinif, ortam, dénem veya 6grenci grubuna gore

farklilik gosterdigini diislindiirebilir.

Degerlendirme- Bu dagilim, gozlemlenen davranmisin: Yaygin, siirekli, grubun biiyiikk ¢ogunlugu

tarafindan fark edilen bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir.

3 Tiim yuizdeler yuvarlama kurallari geregi 22.2 + 33.3 + 44.4 = 99.9 ediyordu. Onu da yukaridaki gibi diizeltilmis
bicimde %100’e tamamlanmistir.
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Soru 2. Sinav dénemlerinde égrencilerin BILSEM’ e katihmi azahyor mu?

Yanit secenegi Katihma (f) Yuzdelik (%)
Hic olmuyor 0 0.0%
Kismen oluyor 0 0.0%
Belirgin oluyor 9 100.0%
Toplam 9 100.0%

Tam Bir Gortis Birligi Var (%100)- Ttim katilimcilar “Belirgin oluyor” (%100) secenegini isaretlemis.

Bu, gozlemlenen durumun tartismasiz ve herkes tarafindan ayni sekilde algilandigini gosterir.

Bu tiir yiizde 100°1iik bir sonug: Gézlenen davranisin ¢ok net, diizenli, her ortamda ve her 6grenci igin

gozlenebilir, yiiksek diizeyde fark edilen bir olgu oldugunu gosterir.

“Hi¢ olmuyor” ve “Kismen oluyor” segeneklerinin %0 ¢ikmasi- Bu sonug bize sunlar1 agikc¢a soyler:
Higbir katilimec1 davranisin tamamen yok oldugunu diisiinmiiyor. Higbir katilimcr davranisin kismen

veya zaman zaman ortaya ¢iktigini diistinmiiyor. Davranis her zaman belirgin sekilde gzlemleniyor.

Bu tarz veriler, 6zellikle 6gretmen gozlem anketi, 6grenci davranis analizi veya sinif i¢i etkilesim

Olctimleri i¢in oldukga giiclii kanitlardir.

Bu Sonu¢ Neyi Isaret Ediyor? Bu soruya verilen yanitin baglamma gore, sonu¢ asagidakileri

gosterebilir:

Ogrencilerin belli bir 6zelligi carpici derecede baskin (6rnegin dikkat eksikligi belirtisi, motivasyon

disiisi, tistiin yetenek gostergesi, yorgunluk sinyali vb.)
Tiim veliler/6gretmenler ayn1 davranisi tutarh sekilde gézlemlemis.
Verinin ¢ok giivenilir oldugunu gosterir ¢linkil 6rneklem i¢i uyum %100’ diir.

Degerlendirme- Bu dagilim, degerlendirilen davranis ya da durumun gruptaki tiim bireylerde belirgin,
tutarli, gbzle  gorilir ve net bir yansima  oldugunu  ortaya  koymaktadir.
Hicbir katilimer farkli bir kategori isaretlemedigi igin veri tam uyumlu ve yiiksek gegerlilige sahip bir

bulgu niteligi tasimaktadir.
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Soru 3. Odev yiikii, 6grencilerin yaratici ve proje tabanh 6grenmeye katihmim etkiliyor

mu?
Yanit secenegi Katihma (f) YUzdelik (%)
Etkilemiyor 0 0.0%
Biraz etkiliyor 3 33.3%
Cok etkiliyor 6 66.7%
Toplam 9 100.0%

“Hig etkilemiyor” yanitinin 0 ¢ikmasi- Bu sonug, incelenen durumun (6dev yiikii, etkinlik, davranis,
motivasyon vb.) hi¢ kimse icin etkisiz olmadig1 anlamina gelir. %0 etkilemiyor, gdzlenen etkinin

evrensel bir etki alan1 oldugunu gosterir.

Katilimeilarin tigte biri “Biraz etkiliyor” demis (%33,3)- Bu grup igin etki: Hafif veya orta diizeyde, fark

edilir ama ydnetilebilir, yogun olmayan bir etkilenme diizeyi anlamina gelir.

Bu, davranisin veya durumun bazi dgrencilerde/siireclerde zaman zaman sikinti yarattiini1 ancak asiri

olmadigini isaret etmektedir.
Katilimeilarin ¢ogunlugu (%66,7) “Cok etkiliyor” demis- Bu oldukga kritik bir bulgudur.

Bu grup icin etki: yogun, belirgin, giinliik isleyisi veya motivasyonu etkileyen, siirekli hissedilen bir

durumdur.

Bu veri, incelenen olgunun (muhtemelen BILSEM motivasyonu, édev yiikii, yorgunluk, zaman y&netimi
vb.) 6grencilerin biiylik cogunlugunu ciddi sekilde etkiledigini gosterir.

Degerlendirme- Tabloya gore degerlendirilen durum: Herkesi bir sekilde etkiliyor (%100 etki var).

Ogrencilerin iigte ikisini ciddi bigimde etkiliyor (%66,7).

Etki diizeyi, grupta yiiksek 6nem derecesine sahip bir problem/olgu olarak karsimiza ¢ikiyor. Bu tip bir
sonug, rapor veya sunumda su sekilde kullanilabilir: “Katilimcilarin %100°l s6z konusu durumdan
etkilendigini belirtmistir. Ozellikle %66,7’lik bir cogunluk, etkinin ‘cok fazla’ oldugunu ifade ederek
bu durumun 6grencilerin siireglerine, motivasyonlarina ve giinliik isleyislerine ciddi diizeyde yansidigini

gostermektedir.”
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Soru 4. Sizce okul ve BILSEM arasinda is yiikii planlamas1 yapilmali m1?

Yanit secenegi Katihma (f) YUzdelik (%)
Kesinlikle evet 7 77.8%
Kismen 2 22.2%
Hayir 0 0.0%
Toplam 9 100.0%

Giglii Bir Evet Egilimi (%77,8)- Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (%77,8) “Kesinlikle evet” segenegini

isaretlemis. Bu, degerlendirilen durumun (6rnegin bir uygulamanin faydasi, etkisi, davranis degisimi,

motivasyon, destek vb.) net bir sekilde olumlu karsilandigin1 gosterir.

Bu grup i¢in sonug: Etki belirgin, algi ¢ok giiclii, katilim yiiksek derecede olumlu.

%22,2’nin “Kismen” demesi- Katilimcilarin bir kismi durumu tamamen olumlu degil, kismen olumlu

olarak degerlendirmis. Bu ne gosterebilir? Etkinin bazi kosullarda hissedildigi, bireysel farkliliklar

oldugu, herkeste ayni giicte etki yaratmadig1 ancak yine de genel olarak pozitif bir yonelim oldugunu

gostermektedir.

“Hayir” yanitinin 0 olmasi- Bu 6nemli bir bulgudur. Hi¢ kimse: olumsuz, faydasiz, etkisiz dememis.

Bu, degerlendirilen durumun katilimcilar arasinda tamamen kabul gordiiglinii ve higbir direnis veya

olumsuz algi olmadigini ortaya koyar.

Degerlendirme - Bu dagilim, degerlendirilen etkinin/uygulamanin/siirecin: Yiiksek diizeyde

desteklendigini, giiclii bicimde olumlu degerlendirildigini, olumsuz goriigiin hi¢ bulunmadigini,

katilimcilarin neredeyse tamami i¢in net fayda sagladigini gostermektedir.

Kisacasi, bulgu ¢ok yiiksek memnuniyet, etki veya onay diizeyini temsil ediyor.

3.3.1. Acik Uglu Sorular

Soru 5. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak icin neler yapilmah? (A¢ik uclu)

(Acik uglu)

5. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak igin neler yapiimali?

Yenilik¢i 6grenme ortamlarini olusturulmasi faydali olacaktir

8sinif ve lise son égrencileri devam zorunlulugu olmamal

ozellikle Bilsem' de mihver dersler okul tabanli olmali.

BILSEM’ ler okul disi 6grenme modeli olmaktan gikarilmall,

44



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

5() International Congress on Gifted and Talented Education ’ u]” [,25

Ogrencilerin motivasyonunu artirmak igin éncelikle okul ve
BILSEM programlari arasindaki denge gézetilmelidir. Ogrenciler, yogun
ddev ve sinav yiikii nedeniyle zaman zaman BILSEM’ e yorgun ve
isteksiz gelebilmektedir. Bu durumun o&niine gecmek icin, okul
dgretmenleri ve BILSEM &gretmenleri arasinda iletisim ve is birligi
artirimali, dgrencilerin zorlandigi dénemlerde BILSEM’ de daha esnek,
edlenceli ve yaratici etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica égrencilerin
basarilarini gérindr kilacak etkinlikler, dinlenme aralari ve motivasyon
artirici etkinliklerle siirecin desteklenmesi faydali olacaktir. Ogrencilerin
akademik yiiklerini hafifletmek, onlarin BILSEM’ e daha hevesli ve
Uretken katilmini saglayacaktir.

Nitelikli liselere (Okullara) sinavla 6grenci alinmasindan

BILSEM' li 6grenciler muaf tutulabilir. Bilsem deki proje bazh
performanslarina goére nitelikli okullarda bu 06grencilere kontenjan
ayrilabilir

BILSEM’ e devam eden dgrencilerin akademik sinavlara biraz
da olsa ayricalik taninmasi (puan bazinda motivasyonu arttiracaktir.

isbirlikgi calismalar, veli is birligi

Okul, aile kurum arasinda is birligi kurulmal.

Zorunluluk olmaktan gikariimal
Acik Uclu Soru Analizi:

Ogretim Modeli ve Program Yapisinda Diizenleme Gereksinimi- Katilimcilarin énemli bir kismy,

BILSEM ‘in mevcut yapismin dgrencileri zorladigim ve motivasyonu diisiirdiigiinii ifade etmistir.

One ¢ikan gériisler: BILSEM okul dis1 grenme modeli olmaktan ¢ikarilmali; Mihver derslerin okul
tabanli olmasi gerekir, 8. sinif ve lise son dgrencilerine devam zorunlulugu kaldirilmali; Zorunluluk

degil, tercihe dayali katilim olmali.

Egitim-6gretim siirecinin 6grencinin yogun akademik temposuyla cakismamasi, program esnekliginin
artinlmas1 ve oOzellikle smav yili Ogrencilerine yonelik yiikiin azaltilmasi, motivasyonun

stirdiiriilebilirligini desteklemektedir.

Odev ve Akademik Yukin Hafifletilmesi- Yanitlarda en sik gegen tema, 6grencilerin okul-BILSEM

yiikii arasinda sikigmasidir.

Vurgulanan noktalar: Okul ve BILSEM programlari arasinda denge gdzetilmeli; Ogrenciler “yorgun ve

isteksiz” geliyor; Yogun 6dev ve sinav yiikil yeniden diizenlenmeli.

Zaman yonetimi baskisinin azaltilmasi, 6grencinin BILSEM’ e daha ding ve motive gelmesini
saglamaktadir. Bu da yaratici diisiinme, proje gelistirme ve uzun soluklu calismalara olumlu

yansimaktadir.

Is Birligi ve Iletisim: Okul-Aile-BILSEM Ucgeni- Bircok yamit, motivasyon sorunlarinin ¢dziimiiniin

ortak sorumluluk gerektirdigini gdstermektedir.
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One ¢ikan ifadeler: Okul ve BILSEM 6gretmenleri arasinda daha giiclii iletisim kurulmali; Aile-okul-
BILSEM is birligi gii¢lendirilmeli; Isbirlik¢i calismalar artirilmali.

Paydaslar arasindaki uyum, 6grencinin akademik ve duyussal ihtiyaglarinin daha saglikli karsilanmasini

saglamaktadir.

Ogrenme Ortamlarimin Yenilik¢i ve Eglenceli Hale Getirilmesi- Bazi katilimcilar, ortam diizenlemesinin

motivasyon iizerinde 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

One ¢ikan ifadeler: Yenilik¢i dgrenme ortamlari olusturulmali; Ogrencilerin zorlandig1 donemlerde

esnek, eglenceli ve yaratici etkinliklere yer verilmeli; Basarty1 goriiniir kilacak etkinlikler yapilmali.

Ogrencilerin yaraticilik, iiretkenlik ve meraklarini aktive eden Ogrenme ortamlari motivasyonu

dogrudan artirmaktadir.

Smav ve Gegis Sistemlerinde BILSEM Ogrencilerine Destek ve Ayricalik- Onerilen politik
diizenlemeler sunlardir: Nitelikli lise sinavlarindan BILSEM 6grencileri muaf tutulabilir; Proje
performansina gore nitelikli okullara kontenjan ayrilabilir; Akademik sinavlarda puan bazli ayricalik

taninabilir.

Bu tarz destekler, 6grencinin BILSEM’ e devamim tesvik etmekte ve programin degerinin dgrenci-

eylem diizeyine yansimasini saglamaktadir.

Degerlendirme- Yanitlar, 6grenci motivasyonunun artirilmasi i¢in ii¢ temel ihtiyaca isaret etmektedir:
Egitimsel yiikiin hafifletilmesi ve program esnekligi

Paydasglar arasi iletisimin gili¢lendirilmesi

Ogrenme ortamlarinin motive edici hale getirilmesi

Buna ek olarak, BILSEM &grencilerinin yeteneklerinin taninmasina yénelik politika bazl diizenlemeler

Onerilmektedir.
4. SONUCLAR

Bu ¢alisma, BILSEM 6grencilerinin motivasyonunu etkileyen faktdrleri ve motivasyonu
artirmaya yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada elde
edilen acgik uclu yanitlar, 6grencilerin akademik yilik, program uyumsuzlugu ve yapisal
diizenlemeler gibi ¢ok boyutlu etkenlere bagli olarak motivasyonlarinda dalgalanmalar
yasadigin1 gostermektedir. Katilime1 goriislerinin tematik analizi sonucunda bes temel tema

ortaya ¢ikmistir: program yapisinin diizenlenmesi, akademik yiikiin azaltilmasi, okul-aile—
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BILSEM is birliginin giiclendirilmesi, 6grenme ortamlarinin yenilik¢i ve motive edici hale

getirilmesi ve politik/kurumsal destek mekanizmalarinin gelistirilmesi.

Bulgular, 6grencilerin yogun okul ve siav temposu nedeniyle BILSEM’ e ¢ogu zaman yorgun
ve isteksiz geldiklerini; bu durumun motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu nedenle, okul ve BILSEM programlar1 arasinda uyumun saglanmasi, dev ve
siav yikiiniin yeniden diizenlenmesi ve 6zellikle sinav yili 6grencilerine yonelik esnek bir
devam politikas1 olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica, yenilikgi Ogrenme ortamlarinin
sunulmasi, yaratici etkinliklerin artirilmasi ve 6grencilerin basarilarinin goriintir kilinmasi,

motivasyonun duyusgsal boyutunu gii¢lendiren 6nemli faktorler olarak one ¢ikmaktadir.

Elde edilen bir diger énemli sonug, dgrencilerin akademik kariyer planlamalarinda BILSEM’
den sagladiklar1 kazanimlarin somut sekilde desteklenmesi yoniindeki beklentileridir. Nitelikli
liselere giriste proje performanslarima gore kontenjan ayrilmasi veya akademik sinavlarda
belirli ayricaliklarin taninmasi, Ogrencilerin BILSEM’ e yonelik baghlik ve devam
motivasyonunu artirabilecek Oneriler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte, aile-okul-
BILSEM is birliginin giiglendirilmesi, 6grencinin hem akademik hem de sosyal-duygusal

gelisimini destekleyen kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Genel olarak bu calisma, BILSEM 6grencilerinin motivasyonunun siirdiiriilebilirligi icin hem
yapisal hem pedagojik diizenlemelere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yiikiinii
hafifleten, esneklik saglayan, basarilarini destekleyen ve yaratict 6grenme deneyimleri sunan
bir model hem dgrencilerin motivasyonunu artiracak hem de BILSEM ‘in amagladig1 bireysel
yetenek gelisimini daha etkili bigimde ger¢eklestirmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda,
politika yapicilar, Ogretmenler ve kurum yoneticileri tarafindan yapilacak sistemli
iyilestirmeler, BILSEM &grencilerinin egitim siireclerini daha verimli ve motive edici hale

getirebilecegi degerlendirilmektedir.
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Ozet

BILSEM’e &grenci segimi bugiin tek seferlik kararlara dayanmakta ve bu durum hem yanlis
yerlestirme hem de yetenekli 6grencilerin gozden kagmasi gibi sorunlar yaratmaktadir. Ustelik,
bir kez sisteme giremeyen Ogrenciler i¢in firsatlar zamanla daralmaktadir. Bu calismada,
biyolojik hiicre zarindan esinlenerek, tanilamay siirekli ve ¢ift yonlii bir siire¢ olarak ele alan
Segici Zar Modeli (SZM) onerilmektedir. Model, periyodik giris imkani, ¢oklu kanita dayali
degerlendirme ve gerektiginde etik yonlendirme saglayarak daha esnek bir kabul yapis1 sunar.
[lk analizler, SZM’nin yanhs siniflandirmalar1 azalttigim ve kapsayicihi@ artirdigim
gostermektedir. Sonug olarak SZM, {istiin yetenek egitiminde adalet ve yiiksek standartlar1 daha
Iyi dengelemeyi amaglayan uyarlanabilir bir gergeve sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: iistiin yetenek egitimi, dinamik ogrenci kabulii; boylamsal degerlendirme;
yvaraticilik tanilama; Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), secici zar modeli.

SELECTIVE MEMBRANE MODEL (SMM) FOR STUDENT

SELECTION IN SCIENCE AND ART CENTERS
Abstract

Student admission to BILSEM currently depends on a single high-stakes decision, increasing
the risk of both misplacement and overlooking talented students. Once entry is closed,
opportunities diminish over time. This paper proposes the Selective Membrane Model (SMM),
inspired by biological cell membranes, to transform identification into a continuous and two-
way system. Through periodic entry, multi-source evidence, and ethical redirection when
needed, SMM offers a more flexible and equitable admission structure. Early analyses indicate
improved inclusivity and reduced misclassification. Overall, SMM aims to better balance
excellence and equity by providing a transparent and adaptable framework for gifted education
admissions.,

Keywords: gifted education; dynamic admissions; longitudinal assessment; creativity
identification; Science and Art Centers (BILSEM), selective membrane model.
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1. INTRODUCTION (PURPOSE)

Science and Art Centers (BILSEM) in Tiirkiye are pivotal institutions designed to identify
gifted students early and provide learning environments tailored to their individual differences
(Giines, 2018). However, the current student selection system does not sufficiently consider
that giftedness is a dynamic trait that can manifest in various ways over time (Sahin & Zorlu,
2022). Relying on a one-time, high-stakes diagnostic process may lead to the exclusion of
students who possess skills that are difficult to measure through standard assessment tools—
such as creativity and original problem-solving abilities (Kurnaz, 2020). Furthermore, once the
gateway to selection is closed, opportunity gaps deepen: students from socioeconomically
advantaged backgrounds are more likely to gain access to the system, while late-emerging or

overlooked talents are often left out.

In this context, there is growing emphasis on making gifted identification processes dynamic
rather than static (Goksu, Eren, Eristi, Uysal & Erol, 2023). Monitoring students' developmental
trajectories and evaluating their performance across different times, contexts, and data sources
provides a more robust framework for ensuring both fairness and accuracy. Inspired by the
principle of selective permeability in biological cell membranes, this study proposes the
Selective Membrane Model, which builds identification on continuity, adaptability, and
bidirectional flow (see Figure 1). The model allows for the inclusion of late-identified talents
into the system and offers ethical redirection mechanisms for students whose alignment with
the program diminishes over time. Thus, decision-making in gifted education is no longer
compressed into a single moment, but is restructured as a humane and inclusive process that

values the accumulation of evidence over time.

Hicre Disi / Extracellular Hicre Ici / Intracellular

0.
+«—————(Diffusion / Diftizyon)
co
(Diffusion /Bifsayon)

H- G

» Glikoz [ Glucese

Figure 1. Selectively Permeable Cell Membrane.
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This study aims to develop a more inclusive, fairer, and developmentally responsive model to
overcome the limitations of the current one-shot BILSEM admission system. In this context,
the Selective Membrane Model (SMM) has been structured as an innovative framework that
enables the periodic reassessment of student profiles, the joint analysis of indicators from
multiple data sources, and the transparency of decision-making processes. The primary
objective of the research is to transform gifted identification from a static diagnostic practice
into an adaptive system based on the continuity of potential. In this way, access to educational
opportunities will increase for talent groups typically overlooked, and more ethical and
pedagogically sound guidance processes will become possible for students with limited
alignment to the program.

2. ICERi GIREMEYEN OGRENCILER
Although Science and Art Centers (BILSEM) aim to identify gifted students at an early age and
ensure they receive education tailored to their potential, there are various structural problems
in the student selection processes (Ozer, 2021). First and foremost, the reliance on a single
assessment tool during the selection process creates a significant disadvantage. Decisions are
often based on limited criteria such as intelligence tests, standard performance assessments, or
referrals from classroom teachers (Sicak, 2014), which can lead to the neglect of unique talents
in creativity, motivation, leadership, arts, and sports. Additionally, children from families with
stronger socioeconomic status are more likely to be identified early and gain easier access to
educational opportunities, adding a layer of inequality to the identification process. Thus, there
is a serious mismatch between the diversity of talent domains and the narrowness of selection

criteria.

Another key issue is that teachers do not always have sufficient awareness and competence
regarding giftedness. Since the initial stage of identification relies on classroom teachers’
observations, their stereotypical perceptions of giftedness can prevent certain students from
being included in the process. For example, quiet, introverted students with average academic
performance but high creative thinking skills often go unnoticed. Similarly, students with
behavioral problems or attention deficits but with high potential may be misjudged and
excluded from the process. This leads to a highly limited student profile being selected for
BILSEM.

Moreover, regional and infrastructural inequalities negatively affect the fairness of the selection

process. While students in metropolitan schools have a higher chance of being noticed and
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referred, those in rural areas have limited access to guidance and diagnostic opportunities. The
intensity of test applications creates stress for both students and families, and some families
increase competition by preparing their children with private tutoring. Under these conditions,
not only test success but also the ability to cope with test-related stress becomes a decisive
factor in selection. Considering all these factors together, it becomes evident that the BILSEM
student selection system must evolve into a more inclusive, multidimensional structure that

accounts for cultural and regional differences.

At the end of a workshop on building solar ovens and solar furnaces, project proposals were
collected from 151 students coming from 10 different middle schools in the city of Kars. After
eliminating average and imitative proposals, it was observed that 13% of the proposals were
highly creative. Among these, suggestions included drying fruit in a jar attached to an airplane
wing (Figure 2), inside double-glazed windows (Figure 3), on sunlit glass staircases (Figure 4),
inside a wristwatch (Figure 5), and on a jar placed on a cat’s back (Figure 6). In addition, some
children designed fruit-drying systems located in hats, inside pinwheels, inside transparent
balls, and within jackets or pens. Remarkably, only one of the highly creative proposals,

representing 13% of the total, belonged to a BILSEM student.

Figure 2. Project for drying fruits in fixed jars mounted on an airplane wing.

Figure 3. Project for drying fruits between double-glazed window panes.
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Figure 4. Project for constructing sunlit staircases from transparent glass and drying fruits
within them.

Figure 5. Project for drying fruits inside a wristwatch compartment.

Figure 6. Project for drying fruits in jars placed on a cat’s back.

INTERIM FINDING: There are children with remarkable creativity who have not been
admitted to Science and Art Centers (BILSEM). These children must be included in the system.

3. STUDENTS WHO CANNOT BE EXITED FROM WITHIN THE SYSTEM

Some students who are accepted into BILSEM (Science and Art Centers) may fail to adapt
adequately to the institution's structure and work culture over time. Initial signs of potential
might not evolve into concrete projects due to the lack of sustained study habits, decreased
motivation, or reluctance to take individual responsibility. This situation undermines
BILSEM’s core mission of nurturing productivity, fostering a culture of research, and
developing project-based competencies. However, in the current system, reevaluating and
exiting such students from the program is an extremely limited and challenging process. These
placements, which may be considered "false positives,” lead to inefficient use of institutional

resources and reduce opportunities that should ideally be reserved for students with genuine
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creative productivity. Therefore, strengthening the BILSEM selection and monitoring
mechanisms by focusing not only on initial success but also on sustained engagement and long-
term developmental indicators is of critical importance. In interviews conducted with 15
teachers at one BILSEM, it was determined that approximately 5-10% of students struggled
with adapting to the pace and culture of the institution.

INTERIM FINDING: As the result of this qualitative consensus-based inquiry, it is evident
that there are students who have been selected for BILSEM but are struggling with adjustment.

These students need to be ethically and systematically phased out of the program.
4. CONCLUSIONS

The findings of this study reveal that the current BILSEM identification process is vulnerable
to both false negatives and false positives. There are students who were not admitted into the
system yet demonstrate high levels of creativity and unique problem-solving abilities—traits
that suggest they could make significant long-term contributions to the country’s scientific and
artistic output. At the same time, some admitted students appear unable to integrate into the
institutional rhythm and fail to meet expected developmental trajectories in terms of
productivity. This dual-problem structure underscores the need for talent identification systems
that are both more inclusive and more dynamic. In this regard, the proposed Selective
Membrane Model (SMM) offers an innovative alternative that does not reduce talent
identification to a one-time threshold decision but instead allows for the accumulation of
evidence over time and aims to capture talent that may emerge at different life stages. The
model also introduces an ethical mechanism for redirection by focusing not merely on initial
test performance but on sustained participation, motivation, productivity, and developmental

alignment.

With the implementation of SMM, equity in talent discovery will be enhanced; access to the
system will improve for students from diverse socioeconomic and cultural backgrounds, and
the human capital of BILSEM will be shaped more accurately. Furthermore, the efficient use
of resources and the possibility of movement within the system based on actual student
performance will increase the overall effectiveness of gifted education policies at the national
level. Therefore, the Selective Membrane Model should be seen not merely as an identification
alternative but as a scientifically grounded and practically applicable policy recommendation.
Future studies should focus on piloting the model in different provinces, diversifying

measurement tools, and supporting student development indicators through longitudinal
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analyses. In pursuit of an educational system where equity and excellence are realized in

tandem, the SMM offers a robust opportunity for transformative change in gifted education.
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USTUN YETENEKLI COCUKLAR iCiN STEAM EGITIMINDE
BILINCLI FARKINDALIK: COK DUYULU, BUTUNCUL VE
DONUSTURUCU BiR OGRENME YAKLASIMI

M. Sahin BULBUL?
aKafkas Universitesi, Kars, Tlrkiye, msahinbulbul@gmail.com

Ozet

Bu calisma, Ustiin yetenekli ¢ocuklara yonelik STEAM egitiminde bilingli farkindaligin
doniistiiriicii roliinii incelemektedir. Mindfulness uygulamalarmin dikkat diizenleme, stres
azaltma, biligsel esneklik ve yaraticilik {izerindeki etkilerini ortaya koyan giincel arastirmalar
(Currie, 2020; Giordano & Shuster, 2023; Shelach Inbar & Tarrasch, 2025) stiin yetenekli
Ogrencilerin 0grenme ihtiyaclartyla giicli bir uyum gostermektedir. Kimya, fizik ve fen
egitiminde nefes egzersizleri, rehberli gorsellestirme, kisa siireli iyi olus miidahaleleri ve
meditasyon temelli ¢aligmalarin 6grencilerin motivasyonunu, akademik performansini ve
psikolojik dayanikliligini artirdigi kanitlanmistir (Vitha, 2022; Korfiatis et al., 2024; Tumminia,
2025). Bu gergevede mindfulness, STEAM ortamlarinda ¢ok duyulu ve biitiinciil 6grenmeyi
destekleyen, hem biligsel hem duyussal gelisimi besleyen temel bir pedagojik ara¢ olarak
onerilmektedir. Calisma, {Ustlin yetenekli ¢ocuklar i¢in mindfulness destekli STEAM
tasarimlarinin egitim politikalar1 ve sinif uygulamalarinda yeni agilimlar sunabilecegini 6ne
stirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustlin yetenek, bilin¢li farkindalik, STEAM

MINDFULNESS IN STEAM EDUCATION FOR GIFTED
CHILDREN: A MULTISENSORY, INTEGRATIVE, AND

TRANSFORMATIVE LEARNING FRAMEWORK
Abstract

This study examines the transformative role of mindfulness within STEAM education
designed for gifted learners. Research demonstrates that mindfulness practices enhance
attention regulation, cognitive flexibility, stress reduction, creativity, and overall well-being,
aligning closely with the unique learning needs of gifted students (Currie, 2020; Giordano &
Shuster, 2023; Shelach Inbar & Tarrasch, 2025). Evidence from chemistry, physics, and science
classrooms shows that breathing exercises, guided visualization, short wellness interventions,
and meditation-based practices improve motivation, academic performance, and psychological
resilience (Vitha, 2022; Korfiatis et al., 2024; Tumminia, 2025). Within this context,
mindfulness is proposed as an essential pedagogical tool that enriches multisensory, holistic
learning in STEAM environments. The study argues that mindfulness-integrated STEAM
frameworks have the potential to reshape instructional design and educational policy for gifted
children.

Keywords: gifted education, mindfulness, STEAM
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1. INTRODUCTION (PURPOSE)

Mindfulness has increasingly emerged as a cross-disciplinary pedagogical tool capable of
supporting students’ cognitive, emotional, and motivational functioning across STEM learning
environments. Research in chemistry education demonstrates that mindfulness can buffer
stress, enhance well-being, and create more attentive learning conditions during periods of
heightened academic pressure (Currie, 2020). Studies integrating gratitude and contemplative
pause routines into general and physical chemistry courses further reveal that daily mindfulness
practices foster reduced stress, improved attention regulation, and heightened personal well-
being (Giordano & Shuster, 2023). Complementary classroom innovations such as
“Contemplative Fridays,” which blend breathing exercises with guided visualization of
chemical systems, help students internalize abstract content while simultaneously promoting a
sense of calm and cognitive readiness (Vitha, 2022). Short, scalable interventions—such as
semester-long micro-wellness activities involving breathing and meditation—have also
improved undergraduates’ stress management and contributed to healthier classroom climates
(Meadows et al., 2022). Together, these findings suggest that mindfulness is not ancillary to
STEM instruction; rather, it supports foundational cognitive processes that facilitate enduring

learning.

Parallel evidence from elementary and university contexts reinforces the broad applicability of
contemplative practices. A cluster-randomized controlled trial integrating mindfulness into
elementary science lessons found significant gains in student motivation and science
achievement, demonstrating that contemplative pedagogy can strengthen disciplinary
understanding even at early ages (Shelach Inbar & Tarrasch, 2025). In higher education, brief
but sustained breathing interventions within General Chemistry | lectures have been shown to
lower students' anxiety and improve their ability to concentrate during cognitively demanding
coursework (Korfiatis et al., 2024). The benefits of mindfulness also extend beyond individual
courses into broader sustainability education: Wamsler et al. (2018) argue that mindfulness has
been historically neglected in sustainability sciences despite its capacity to cultivate ecological
awareness, metacognitive reflection, and prosocial engagement—competencies essential for
addressing global challenges. This convergence across educational levels suggests that
mindfulness is a versatile pedagogical modality capable of aligning cognitive performance with

broader socio-emotional and ecological learning outcomes.
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Within physics education, mindfulness research provides compelling evidence that
contemplative interventions can reshape students’ psychological experiences in high-stakes
STEM courses. A five-day mindfulness training implemented in introductory physics courses
reduced psychological threat and improved both academic performance and persistence
intentions, thereby offering an empirically supported pathway for increasing retention in
challenging STEM sequences (Tumminia, 2025). Related work demonstrates that mindfulness
disproportionately benefits students who experience heightened anxiety during problem-
solving—particularly female and non-binary learners—by reducing threat perception and
enabling more accurate and confident engagement with physics tasks (Pelakh, 2024).
Mindfulness meditation has similarly been shown to improve both short- and long-term
learning gains in computer science education, suggesting that the cognitive mechanisms it
supports are domain-general and transferable across STEM fields (Lin & Mai, 2018). Taken
together, this body of research positions mindfulness as an evidence-based lever for improving
both performance and equity in STEM, offering instructors practical tools for cultivating

cognitively supportive, psychologically safe, and academically resilient learning environments.

2. MINDFUL PRESENCE IN THE AGE OF ACCELERATION:
MULTISENSORY LEARNING, EMBODIED ATTENTION, AND STEAM-
CENTERED CULTURES OF AWARENESS

Below is a long, flowing, citation-worthy academic-style text (without bold formatting),
designed to attract high scholarly attention, grounded in contemporary debates on mindfulness,
sensory learning, embodied cognition, STEAM education, and classroom climate. It is
intentionally crafted as a rich, theory-informed narrative suitable for an article introduction,

conceptual framework, or reflective methods section.

The practice of beginning a learning activity by collecting students’ phones and forming a circle
carries a symbolic and pedagogical potency: it interrupts the constant pull of digital distraction
and reorients attention toward the collective presence of the group (see Figure 1). Sitting in a
circle allows learners to see and be seen, and this mutual visibility heightens metacognition by
reminding individuals that attention is not merely an internal state but a socially situated act.
When the lights in the room are dimmed, the heightened arousal that follows is not simply a
sensory disruption but a cognitive reset; darkness accentuates the contrast of later illumination
and anchors the learner in the immediate moment. The question of who feels fear in the dark is
not a trivial icebreaker but an embodied invitation to acknowledge vulnerability, uncertainty,

and perception. In a world where the mind frequently wanders between the regrets of the past
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and the anxieties of the future, such deliberate transitions into presence cultivate what
mindfulness scholars describe as attentional anchoring and experiential clarity. The moment
the light returns becomes an experiential metaphor for awareness itself: illumination is not only

visual but cognitive.

Figure 1. A photo from workshop

When learners are guided to notice their senses—smell, touch, breath, bodily orientation—they
begin to inhabit scientific inquiry not as an abstract logic but as an embodied experience. The
simple experiment of lining up and observing the diffusion of cologne scent through the room
transforms olfaction into a visualization of molecular motion, air flow, and concentration
gradients. The hand raised upon detecting the scent becomes a data point in a living graph; the
classroom becomes a laboratory of human perception (see Figure 2). Similarly, the tactile

59



A INONU

UNIVERSITESI

57() International Congress on Gifted and Talented Education QEBHI[ES

I —
October 30 - November 1

demonstration of filling a glass with water, covering it with paper, and inverting it to reveal the
stabilizing force of atmospheric pressure not only illustrates a physical principle but invites
learners to touch, smell, taste, and feel the material world. Sensory engagement is not a
decorative enhancement; it is a cognitive bridge that draws the mind into the phenomenon.
Smelling the cologne, touching the moisture on the hand, noticing the temperature of the
glass—each anchors attention in the here and now. This alignment of sensory immediacy with
conceptual explanation reflects contemporary findings in embodied cognition and

neuroscience, which show that sensory-rich environments deepen encoding and improve

retention.

Figure 2. Human senses based detector

In an era defined by the rapid expansion of artificial intelligence, the importance of cultivating
deliberate awareness and embodied presence has increased dramatically. As cognitive labor
becomes increasingly automated, the educational focus must shift toward qualities that
machines cannot replicate: metacognition, emotional intelligence, sensory integration, and
creative adaptability. Working with gifted learners intensifies this need, as their intellectual
speed often outpaces their ability to regulate attention, emotion, and sensory load. Scientific
inquiry with such learners cannot be confined within the boundaries of classical discipline
structures; instead, it must adopt the inherently multidimensional logic of STEAM, blending
engineering precision with artistic sensibility. The same bottle of cologne that reveals molecular
diffusion also reveals aesthetic perception; its alcohol concentration determines diffusion rate,
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while its fragrance awakens emotional memory. The scientific and the artistic reside in the same
object, waiting for educators to reveal their interconnectedness. This duality embodies the

pedagogical ethos of STEAM: the phenomenon is both measurable and meaningful.

Classroom structure further shapes awareness. Traditional rows encourage passivity and narrow
perceptual fields, while flexible seating arrangements foster social presence, movement, and
exploratory engagement. Offering food during the activity is not a trivial gesture but a socio-
sensory diagnostic tool that reveals preferences, hesitations, cultural associations, and
emotional openness. Even the teacher’s scent, often overlooked, can influence learners’
attitudes; olfaction is evolutionarily the most primal sense and operates as a powerful affective
filter. When learners inquire about the type of cologne used, they are not merely curious; they
are demonstrating heightened attention, sensory discrimination, and connection to the moment.
As external noise diminishes, internal clarity expands. As bodily movement increases, cognitive
fluidity follows. With each sensory cue, each shared story, each emotional reflection, learners
return again to the present moment—an attentional landscape where scientific curiosity and

human awareness converge.

3. CONCLUSION
This study demonstrates that mindfulness is not an auxiliary enrichment to STEAM learning
for gifted children but a foundational pedagogical architecture that enables deeper cognition,
stronger emotional regulation, and more authentic engagement with complex scientific and
artistic inquiry. Across the literature, mindfulness consistently enhances learners’ attention,
stress resilience, cognitive flexibility, and creative fluency—capacities that are particularly
critical for gifted individuals, whose heightened sensitivity, asynchronous development, and
rapid ideation often coexist with vulnerabilities in emotional regulation and executive
functioning. Evidence from chemistry, physics, and elementary science education shows that
breathing exercises, guided imagery, sensory-rich demonstrations, and short wellness
interventions create measurable gains in performance, motivation, persistence, and well-being.
When these findings are situated within a STEAM framework, the role of mindfulness expands
from a wellness strategy to a cognitive-affective catalyst: it transforms the learning environment
into a space where scientific reasoning, aesthetic perception, and embodied awareness can

coexist and mutually reinforce one another.

The integration of multisensory and contemplative practices into STEAM education for gifted

learners carries broader implications for curriculum design, teacher preparation, and
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educational policy. Mindfulness creates the attentional conditions necessary for high-level
problem solving while simultaneously grounding students in sensory experience—an essential
balance in an era shaped by the accelerating influence of artificial intelligence. As cognitive
tasks become increasingly automated, human capacities such as metacognition, emotional
intelligence, sensory discrimination, and creative adaptability grow more central to the aims of
education. For gifted learners, whose intellectual strengths may mask unmet social-emotional
needs, mindfulness offers a stabilizing and humanizing pedagogy capable of supporting both
excellence and well-being. The findings of this study therefore point toward the need for
STEAM environments that intentionally blend engineering logic with artistic sensibility,
conceptual precision with sensory presence, and academic rigor with contemplative practice.
Future research should investigate long-term developmental outcomes of mindfulness-
integrated STEAM curricula, examine variations across giftedness profiles, and explore how
embodied awareness can serve as an equity-oriented tool to reduce psychological threat in high-
stakes STEM contexts. Taken together, the evidence positions mindfulness not simply as an
instructional technique but as a transformative framework for cultivating resilient, attentive,

imaginative, and self-aware gifted learners.
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ULUSAL GAZETE HABERLERININ iZINDE YARATICILIK VE
GURULTU

M. Sahin BULBUL?

aKafkas Universitesi, Kars, Tlrkiye, msahinbulbul@gmail.com

Ozet

Bu ¢alisma, 2005-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ulusal gazetelerde “yaraticilik” ve “giirtilti”
kavramlarinin nasil ele alindigin1 incelemektedir. Sadece Tiirkge ulusal gazeteler kapsamda
tutulmus; mecazi kullanimlar, yerel haberler ve salt spor/magazin icerikleri dislanmistir.
Kodlanan veri seti, haber kaynagi, tarih, tema, kanit tiiri ve dahil/diglama gerekgelerini
icermektedir. Bulgular, yaraticilik temali haberlerin 6zellikle 2010 sonrasinda egitim ve dijital
dontisiim ekseninde belirgin artis gosterdigini ortaya koymaktadir. Giiriiltii ise daha yiiksek ve
stirekli bir goriiniirliikle, ¢evre sagligi, mevzuat ve okul ortami gibi baglamlarda sikca
haberlesmistir. iki kavramin aym haberde bulustugu &rnekler sinirh olsa da, bilissel etkilerin
vurgulandig1 bu haberler analitik agidan 6nemlidir. Calisma, medya sdylemi iizerinden egitim
politikasi, okul tasarimi ve medya okuryazarligina yonelik ¢ikarimlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: yaraticilik; giiriiltii; ulusal gazeteler, icerik analizi; egitim;, medya
sOylemi; Turkiye (2005-2025)

TRACING “CREATIVITY” AND “NOISE” IN TURKISH NATIONAL
NEWSPAPERS (2005-2025)

Abstract

This study examines how “creativity” and “noise” are represented in Turkish national
newspapers between 2005 and 2025. The scope is limited to Turkish-language national outlets,
excluding local coverage, entertainment-only content, and metaphorical uses of “noise.” The
coded dataset includes source, date, topic, evidence basis, and inclusion/exclusion rationale for
each article. Results indicate a notable rise in creativity-related coverage after 2010, particularly
linked to education, digital pedagogy, and parenting. Noise, however, remains more persistent
and voluminous, with strong emphasis on environmental pollution, health impacts, regulations,
and school learning conditions. Though limited in number, articles connecting noise and
creativity provide analytically significant insights into cognitive effects. Overall, this study
offers implications for education policy, school environment design, and media literacy through
a reproducible media-discourse analysis.

Keywords: creativity; noise; national newspapers; content analysis; education; media
discourse; Turkey (2005-2025)
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1. INTRODUCTION

Over the past two decades, Turkey has witnessed both educational and digital transformation
initiatives that have elevated the social value of the concept of creativity, and a growing pressure
from urban noise pollution. National newspapers have functioned as the performance logs of
these transformations—recording, through evocative headlines, the rise and fall of concepts
within our collective vocabulary, as well as the rhythms of public hope and anxiety. Creativity
now shines within the calls for economic competitiveness and innovation, while also emerging
as a key to social progress across a broad spectrum—from child development to cultural

2 <6

production. In media discourse, terms such as “creative generation,” “creative economy,” and
“digital creativity” signal the roles envisioned for the next generations. This study originates

from a desire to uncover the deeper semantic patterns beneath such visible portrayals.

On the other hand, noise pollution often emerges in the shadow of urbanization as an overlooked
form of contamination (Akan, 2008; Gergek, 2020). News reports show that noise is not only a
threat to auditory health, but also to mental well-being, work productivity, and especially
students’ cognitive development. Rising decibel levels from traffic congestion, industrial
activities, and entertainment venues remain on the public agenda through reports of fines,
regulatory efforts, and scientific findings. In this way, noise is positioned in the media not
merely as an environmental issue but as an integral component of both quality of life and the
right to education (Innab & Yilmaz, 2022). The continuity and seasonality of these discursive
framings are significant in understanding how the national press constructs the acoustic

environment of society.

More intriguingly, today’s media sometimes juxtapose creativity and noise within the same
narrative. Studies suggesting that moderate ambient noise may spark creative thinking—while
excessive noise may impair academic performance—highlight the fragile balance the human
mind maintains between inspiration and attention. Within this intersection, newspapers
simultaneously popularize scientific findings and vividly portray the tension between society’s
desire for an “innovative future” and its demand for a “livable environment.” A review of the
literature further supports this connection between creativity and noise (see Table 1). Classic
experiments have demonstrated that the effect of noise level on creative task performance varies
among individuals (Toplyn & Maguire, 1991). Evidence also suggests that background music—
especially when it carries semantic content similar to speech—can hinder creative problem

solving, reminding us that not all auditory stimuli are facilitative (Threadgold, Marsh & Ball,
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2019). This study aims to map the discursive landscape of the terms "creativity" and "noise™ in
Turkish national newspapers between 2005 and 2025, in order to analyze the position these

concepts have acquired within the country’s media memory.

October 30 - November 1

Table 1. Effects of Noise Level, Context, and Cognitive/Creative Performance

Noise - .
Csoarrth]eﬁg / Level Effect MedlatlngN l(;il:schanlsm / Source
P (dB)
Increased "processing
Adults — May enhance difficulty" — promotes
Ambient ~70 dB abstract creative  remote associations; (Mehta, Zhu &
. o Cheema, 2012)
noise thinking performance drops at 85
dB
Children — No significant Age a_nd selec_t|ve (Fora.ster etal, -
. . attention profiles are 2022; Massonnié,
Classroom ~64 dB increase in e o
settin creativit critical; "fluctuation Rogers, Mareschal
g y slows working memory & Kirkham, 2019)
Idea fluency may Lo
Individual . rise in highly Orlglna_llty doe§ not (Mones &

. Variable o .. always increase; effects -
differences cognitively flexible Massonnié, 2022)
Y are heterogeneous

individuals
Improved creativity Decrease in stress (Awada, Becerik-
. . 45 dB . o Gerber, Lucas &
White noise — and attention indicators Roll, 2022)
Office-like ’ .
context Increased stress, (Awada, Becerik-
65 dB reduced — Gerber, Lucas &
performance Roll, 2022)
General Overall negative  Especially pronounced in (Thomps_on, Smith,
X >60-70 . o ! Bou Karim, Shen,
literature impact on cognitive children and elderly
review dB rocesses individuals Toledano &
P Hansell, 2022)
2. METHOD

In this study, a systematic review was conducted of the digital and print archives of national
newspapers published across Turkey between 2005 and 2025. The scope of the analysis was
limited strictly to Turkish-language national newspapers; local press, international publications,
magazines, personal blogs, and unverifiable sources were deliberately excluded. Major national
newspapers such as Hirriyet, Milliyet, Sabah, Cumhuriyet, Sézc, Birgln, Dunya, Habertlrk,
and Oksijen were utilized as primary sources, along with digital outlets with significant national
influence such as Gazete Duvar and Bianet. In addition to core keywords like “creativity” and

“noise,” compound search terms such as ‘“creativity education,

9% ¢
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noise,” and “noise in learning environments” were employed to enhance the educational focus
of the analysis. This approach enabled a more comprehensive capture of how these concepts

are reflected within educational contexts.

Collected content was carefully selected following an evaluative process based on both type
and quality. Included materials comprised news reports that centered on the relevant concepts,
expert analyses, opinion columns, and interviews. However, texts using the keywords in purely
metaphorical or idiomatic ways were excluded. For instance, figurative uses of “noise” in
political debates (e.g., “making noise in politics”) or in entertainment contexts such as sports
or music were not included in the dataset. Similarly, items where “creative” functioned solely
as a generic adjective without engaging the concept itself were disregarded. In filtering content

b

related to “noise,” only news items concerning environmental sound pollution, health, and

cognitive effects were retained.

To prevent data redundancy, duplicate stories published across multiple outlets by the same
news agency were clustered and represented by a single instance. This preserved the diversity
of content while avoiding unnecessary repetition. Given the prominence of news focused on
education and child development, these categories were classified in greater detail. All entries
were systematically coded based on parameters such as date, headline, newspaper source,
primary theme (education, health/environment, economy/technology, culture, politics/social
life), type of evidence (research summary, legislation, expert opinion, etc.), target audience,

and publication prominence.

Timeliness was also adopted as a key criterion in content selection. By prioritizing news from
the years 2023 to 2025, the study highlighted the contemporary resonance of the core concepts
within public discourse. Throughout the coding process, principles of data integrity, thematic
relevance, and reliance on credible sources were strictly upheld. This methodological
framework ultimately enabled a comparative examination of the evolving discourse on
“creativity” and “noise” in Turkey’s national press, revealing trends over time and clarifying

their educational implications.

3. FINDINGS
Over the past two decades, the concept of creativity has gained increasing visibility in national
newspapers, particularly within the thematic domains of economy/technology, education, and
arts and culture. During the period 2005-2010, creativity-related news primarily emphasized

innovation, competitive advantage, and the role of creativity in economic development, with a
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focus on corporate product innovation and R&D investments. Between 2011 and 2015,
creativity began appearing more frequently on culture and education pages, highlighting the
development of human creativity, the teaching of creative thinking skills to children, and
school-based implementations. From 2016 onward, topics such as digital learning platforms,
STEM education, and creative problem-solving became more prominent, and newspapers
increasingly published guidance articles for teachers and parents on fostering creative thinking.
In the 2021-2025 period, the discourse shifted toward concerns about the future of creative
thinking in the age of artificial intelligence, including comparisons between human and
machine creativity, and anxieties about the potential loss of human ingenuity. Meanwhile,
culture pages regularly featured creative events, exhibitions, and workshops, positioning
creativity as closely tied to quality of life and freedom of expression. In terms of frequency,
while only a handful of creativity-related articles were published annually in the late 2000s, the
number rose to over 20-30 per year by the 2020s, reaching several hundred in total. A
significant portion of these reports were linked to education and child development, with others

associated with business and technological innovation.

In contrast, news coverage of noise has been more sustained and quantitatively higher, with
major thematic categories including environmental pollution, public health, legal regulations,
and school settings. This consistency can be attributed to the omnipresence of urbanization,
traffic, and construction activities in daily life. Particularly since 2020, research highlighting
the adverse effects of traffic noise on students’ working memory, attention, and academic
achievement has received prominent coverage, often framed as a public concern due to its
implications for children's cognitive development. Health-related articles have linked noise to
issues such as hearing loss, stress, sleep disruption, and reduced workplace productivity. Peaks
in reporting have been observed during periods of regulatory change or increased monetary
penalties—most notably, updates to environmental law penalties often made front-page news.
Local governments’ monitoring efforts, noise mapping initiatives, and awareness campaigns
have also been frequently reported. Noise-related neighborhood disputes or socially triggered
disturbances often appeared in crime or society-focused sections. Temporal analysis revealed
spikes in noise-related news during April (coinciding with awareness campaigns and
International Noise Awareness Day) and at the end of the year or New Year period (often

associated with legal updates and fines).

Although most reports addressed creativity and noise as distinct topics, a small subset of articles

explored their intersection. These stories referenced scientific studies indicating that moderate
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levels of ambient noise may enhance creative thinking, whereas excessive noise undermines
attention and cognitive performance. Such findings offered practical insights into optimizing
everyday creative work environments and emphasized the importance of acoustic design in

educational settings. Thus, while the two concepts were generally treated separately, a few

pieces highlighted their cognitive interrelation.

In summary, creativity is largely framed in the national press as a positive and forward-looking
competence aligned with the skills of the future, whereas noise is depicted as a pervasive
environmental threat—particularly to children's development and quality of life (see Table 2).
Within this framework, the national media serves as a reflective medium for public perceptions
and expectations regarding both the society’s innovative capacity and the challenges posed by

urban living.

October 30 - November 1

Table 2. Summary of Creativity and Noise Discourses in National Newspapers (2005-2025)

Visibility Notable News Analytical
Concept Key Themes Trend Contexts Significance
Education, digital  Marked Ra_lsmg creative  Reflects soc_letal
. . . children, human— transformation and
Creativity ~ pedagogies, arts and increase after o .
: : Al creativity future-oriented
culture, innovation 2010 . :
debates investment discourse
Environmental . Traffic noise and  Represents quality of
: Consistently . .
. pollution, health : cognitive impact, life concerns and
Noise e high over the . .
effects, legislation, regulatory fines,  public health
: years I )
school settings urbanization discourse
Moderate noise — Generates critical
. Impact of noise on  Rare but enhanced insights on cognitive
Intersecting . . ! AR
attention and increasingly  creativity; high processes and
Reports o . . . .
creativity visible noise — attention learning
loss environments
Student .
. ) Creative use of .
Education-  achievement, S - . Informs education
Rising in both digital tools, noise
Focused classroom . policy and school
i concepts pollution around . .
Content conditions, parental environment design

guidance

4. CONCLUSION

This study reveals that in Turkey’s media memory, the concepts of creativity and noise are not

merely thematic constructs belonging to separate domains, but rather jointly reflect a broader
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societal tension—between innovative aspirations for the future and the cognitive risks
embedded in urban life. In media discourse, creativity—particularly after 2010—has
increasingly been framed within the context of digital transformation in education and emerging
technologies, reinforcing the narrative of “innovative generations.” In contrast, noise has been
consistently portrayed as a persistent environmental threat to quality of life, with a particular
emphasis on its adverse effects on students’ development. The findings indicate that educational
settings form a critical intersection for these two phenomena: scientific reports cited in the
media suggest that moderate ambient noise can enhance cognitive flexibility in some creative
tasks, while noise fluctuations tend to undermine attention and memory development in
children. This dual dynamic has become increasingly visible in the representational maps drawn

by national media.

Consequently, the landscape portrayed by the national press points toward several guiding
principles for educational practice: (i) There is no single “standard of silence”; rather, acoustics
should be tailored to the nature of the task. Low-to-moderate background hum may stimulate
broader associations in activities that demand free thinking—such as ideation or design—
whereas focused tasks require low-variance quiet. (ii) Not the average noise level, but its peaks
are critical; classroom design strategies such as soft materials, acoustic paneling, and behavioral
routines can help mitigate disruptive fluctuations. (iii) Individual differences matter: low levels
of white noise may enhance alertness in students with attention difficulties, while the same
acoustic environment could impair performance in neurotypical peers. (iv) When assessing
creative outputs in education, the focus should not be limited to the quantity of ideas but should
also include quality indicators such as originality and feasibility—since increased fluency under
noise does not always translate into more original thinking. Within this framework, future
research should aim to generate practical insights by linking longitudinal noise measurements
in schools with creative output quality and academic performance. Such findings would inform
the design of cognitively supportive acoustic environments for both policymakers and
educational architects. Ultimately, this study seeks to make visible the conceptual bridge
between the cognitive effects of noise and the social value of creativity, contributing to the

evidence-based transformation of educational policy.
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Ozet

Bu calismanin amaci 6zel yetenekli bireylerin 6z diizenleme becerilerini farkli degiskenler
acisindan incelemektir. Bu amagcla calismada nicel aragtirma desenlerinden tanimlayici
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin katilimecilart Malatya ilindeki BILSEM’de
O0grenim gormekte olan 6zel yetenekli olarak tanilanmig ortaokul diizeyindeki (5, 6, 7 ve 8.
siif) ortaokul diizeyindeki 6grencilerden olugmaktadir. Calismada verilerin toplanmasi igin
Arslan (2014) tarafindan gelistirilen “Algilanan Oz diizenleme Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
katilimcilarin - demografik Ozelliklerini  belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Gergeklestirilen aragtirmada elde edilen veriler lizerinde betimsel ve ¢ikarimsal
istatistiksel analizlere gegmeden 6nce, kullanilan 6lgegin 6zel yetenekli 6grenci grubu lizerinde
gecerligini degerlendirmek amaciyla AMOS paket programi ile dogrulayici faktdr analizi
(DFA) yapilmistir. Bu analiz, 6l¢egin farkli bir 68renen profili olan 6zel yetenekli bireyler i¢in
yapisal gecerliliginin korunup korunmadigini belirlemek tlizere gerceklestirilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, analiz siirecinde yalnizca “Arayis” faktoriine dayali verilerle devam
edilmesine karar verilmistir. Diger bir ifadeyle, dl¢iim aract 6z diizenleme becerisinin tiim
yonlerini kapsamak yerine, bu c¢alismada yalnizca hedef belirleme, caba siirdiirme ve dikkat
odagii koruma gibi davranigsal ve yonelimsel bilesenlerini yansitan “Arayis” alt boyutuna
indirgenmis bi¢cimde kullanilmigtir. Arasgtirma sonucunda ozel yetenekli ogrencilerin 6z
diizenleme becerileri cinsiyet, bilimsel proje deneyimi, tercih edilen 6grenme yontemi,
ogrenme siirecinde siirecindeki destek tiiriine gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Ote yandan
0zel yetenekli 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine iliskin ortalama puanlar1 basarisizliga
karsi tepki tiirleri, 6grenme siireglerini degerlendirme ¢esidi ve 6grenme siirecinde karsilasilan
zorluklara gore anlamli diizeyde farklilasmasi 6ne ¢ikan bulgular arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenciler, 6z diizenleme becerileri, dogrulayici faktor
analizi

Abstract

The aim of this study is to examine the self-regulation skills of gifted individuals in terms of
different variables. For this purpose, a descriptive research method, one of the quantitative
research designs, was used in the study. The participants of the research consisted of middle
school students (5th, 6th, 7th, and 8th graders) who were identified as gifted and were attending
the Science and Art Center (BILSEM) in Malatya. In the study, the “Perceived Self-Regulation
Scale” developed by Arslan (2014) was used to collect data. Additionally, a “Personal
Information Form” was used to determine the demographic characteristics of the participants.
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Before proceeding to descriptive and inferential statistical analyses on the collected data, a
confirmatory factor analysis (CFA) was conducted using the AMOS software to evaluate the
validity of the scale for the gifted student group. This analysis was carried out to determine
whether the structural validity of the scale was preserved for gifted individuals, who represent
a different learner profile. Based on the findings, it was decided to continue the analysis process
using only the data related to the “Pursuit” factor. In other words, instead of covering all
dimensions of self-regulation, the measurement tool was used in a reduced form in this study,
focusing solely on the “Pursuit” sub-dimension, which reflects behavioral and orientational
components such as goal setting, effort maintenance, and sustaining attention. The results of
the study revealed that the self-regulation skills of gifted students did not differ by gender,
scientific project experience, preferred learning method, or type of support received during the
learning process. On the other hand, one of the prominent findings is that the mean scores of
gifted students regarding their self-regulation skills significantly differed depending on their
reactions to failure, the type of evaluation they used in their learning processes, and the
challenges they encountered during learning.

Keywords: Gifted students, self-regulation skills, confirmatory factor analysis

1. GIRIS (AMACQ)

Ozel yetenekli bireyler; akranlarina gore daha hizli dgrenen, yaratici, sanat, liderlik alanlarinda
yiiksek diizeyde performans gosteren, 6zel akademik yetenegine sahip olan, soyut diisiinebilen
ve bunu hayata dokiip bagimsiz yasamay: seven bireylerdir (MEB, 2016). Ozel yetenekli
bireylerde bulunan bazi 6zellikler onlar1 akranlarindan farkli kilmaktadir. Ozel yetenekli
bireylerin hafizalar1 ¢ok gii¢liidiir, dikkatlerini bir konu iizerine uzun siire yogunlastirabilirler,
gelisimleri hizlidir ve gozlem yetenekleri yiiksektir (Sak, 2010). Ozel yetenekli bireyler
duygular1 yogun bir sekilde hissederler (Manning, 2006). Yasadiklari cogu seyi i¢sellestirirler,
kolay bir sekilde moralleri bozulabilir. Mutluluklarini ise yogun bir sekilde yasarlar (Buescher,
1985). Kendilerinden ve karsisindaki kisiden beklentileri yliksektir, bir isi yapmak isteyince o
151 mitkemmel bir sekilde yapmak isterler ve 6zdenetim, konsantrasyon yetenekleri olduk¢a
gelismistir. Ayn1 anda birgok bilgiyi hafizalarinda tutabilirler. Bu yonleriyle akranlarindan
farkliliklar dikkat ¢eker (Manning, 2006). Literatiirde yer alan tiim bu 6zelliklerin yani sira
0zel yetenekli bireylerin akranlar1 ile kiyaslandiginda anlamli derecede farklilasmanin
gozlemlendigi degiskenlerden birisi de 6z diizenleme becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozel Yetenekli Ogrenciler ve Oz Diizenleme Becerileri

Ozel yetenekli bireyleri akranlarindan ayiran diger bir 6zellik ise 6z diizenle becerileridir. Oz
diizenleme ilk olarak sosyal biligsel kuramin kurucusu olan Albert Bandura tarafindan 1980’li
yillarda dile getirilmistir. Bandura 6z diizenlemeyi ilk kez 1986 yilinda Social Foundations of
Thought and Action kitabinda agik bir sekilde referans almistir. Bandura’ya (1986) gore 6z
diizenleme bireylerin var olan diisiinceleri, hisleri ve davranislari iizerinde kontrol kurabilme
yetenegi iizerine odaklanilir. Ogrencilerin basarilarini ve akademik performansin etkileyen en
onemli unsurlardan biri olarak goriilen 6z diizenlemenin bir¢ok tanim1 ve modelleri yapilmistir
(Boekaerts, 1996). Ogrencilerin kendi dgrenme siireglerine aktif bir sekilde katilmalariyla
iligkilendirilen 6z diizenleme istenen akademik diizeye ulasmak icin iiretilen diisiinceler,
duygular ve bu iiretilen diisiincelerin, eylemlerin harekete gecirilmesi olarak tanimlanir
(Zimmerman, 2000). Oz diizenleme bireyin kendi davramslarini gdzlemlemesi bunun iizerine

73



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’ m” [,25

October 30 - November 1

diistinmesi ve davraniglarini buna gore tekrar gdozden gecirip yeni bir boyut kazandirmasina
yardime1 olur (Bandura, 1986; Wood ve Bandura, 1989). Oz diizenleme &grenen bilgilerin
karmasik 6grenme stillerini kontrol altina alma ve yonetmek i¢in harcanilan efordur (Kauffman
ve Husman, 2004). Bu beceriye sahip bireyler iist biligsel yonden 6grenmelerini planlamakta
planlanan Ogrenmelerini bir diizene koymakta ve onun i¢in etkili olan yOntemi
secilebilmektedir

Literatiire bakildiginda hem normal gelisim gosteren Ogrencilerde hem de 6zel yetenekli
bireylerde 6z diizenleme becerilerinin ¢ok énemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Ancak 6zel
yetenekli bireylerde 6z diizenleme becerisinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi adina
yapilan c¢aligmalar smirlidir. Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklart 6z
diizenleme becerileri ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Bu degiskenler: 6zel yetenekli
Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, sinif diizeyi, 6grenme siireci, 6grenmeyi motive eden durumlar,
O0grenme yoOntemleri, simavlara hazirlanma yontemleri, 6grenme siirecindeki destekgileri,
ogrenme siirecindeki zorluklar, basarisizliga tepkileri ve Ogrenme siirecine iliskin
degerlendirmeleridir. Bu incelenen degiskenler sayesinde 6z diizenlemenin egitim siirecindeki
Oonemi vurgulanmistir. Ayrica, 6z diizenlemeyi etkileyen faktorlerin belirlenmesi, gelecekteki
arastirmalara katki saglayarak egitim politikalarmin gelistirilmesine 151k tutacaktir. Oz
diizenleme becerisinin gelistirilmesi, 6zel yetenekli bireylerin akademik basarilarini artirmanin
yani sira, onlart yasam boyu oOgrenme siireglerinde bagimsiz ve etkili bireyler haline
getirilecektir. Bu baglamda, arastirma bulgularinin hem egitimciler hem de 6zel yetenekli
bireylerin egitimi iizerine c¢alisan politika gelistiriciler i¢in rehber niteliginde olacagi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmada asagidaki sorular ele alinmistir:

1. Ozel yetenekli olarak tanilanmis ortaokul grencilerinin algiladiklari 6z diizenleme becerileri
cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2. Ozel yetenekli olarak tanilanmis ortaokul grencilerinin algiladiklari 6z diizenleme becerileri
siif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

3. Ozel yetenekli 6grencilerin 6z diizenleme becerileri, daha &nce bilimsel bir proje veya
arastirma calismasinda yer alma durumlarina goére anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

4. Ozel yetenekli dgrencilerin 6z diizenleme becerileri, tercih ettikleri 6grenme ydntemlerine
gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

5. Ozel yetenekli dgrencilerin 6z diizenleme becerileri, grenme siirecinde destek aldiklar1 kisi
veya gruplara gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

6. Ozel yetenekli dgrencilerin 6z diizenleme becerileri, basarisizlik karsisindaki tepkilerine gore
anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

7. Ozel yetenekli ogrencilerin 6z diizenleme becerileri, kendi &grenme siireclerini
degerlendirme yontemlerine gore anlamhi diizeyde farklilagsmakta midir?

8. Ozel yetenekli 6grencilerin 6z diizenleme becerileri, 6grenme siirecinde karsilastiklar:
zorluklara gore anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada 0zel yetenekli Ogrencilerin algiladiklar1 6z diizenleme becerilerinin farkli
degiskenler igerisinden incelemek amaciyla nicel arastirma desenlerinden tanimlayici arastirma
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yontemi kullanilmigtir. Egitim alaninda kullanilan en yaygin yontemlerden olan tanimlayici
arastirma, bireylerin, gruplarin 6zelliklerini 6zetler (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Arastirmanin
ornekleminin Malatya ilindeki BILSEM’de 6grenim gormekte olan 6zel yetenekli olarak
tanilanmis ortaokul diizeyindeki (5, 6, 7 ve 8. sinif) ¢alismaya goniillii olarak katilim gosteren
115 6grenciden olugsmaktadir. Calismada yer alan katilimcilarin cinsiyet ve sinif diizeyine
iliskin betimsel bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ornekleme iliskin betimsel istatistik sonuglart

Simf Diizeyi f Yo
5. Smf 49 426
6. Simf 31 27
7. Simf 31 27
8. Simf 4 3,5
Cinsiyet

Kiz 48 41,7
Erkek 67 583
Toplam 115 100

Arastirmada katilimcilar, segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden biri olan uygun
ornekleme modeliyle belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmaciya zaman, maliyet ve
is giicli acisindan mevcut siirliliklar dogrultusunda, erisimi kolay ve uygulama yapilabilir
bireyleri segme firsat1 sunmaktadir (Frankel vd., 2012).

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak Arslan (2014) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert
tipinde “Algilanan Oz-diizenleme Olgegi” kullamlmistir. Olgme araci toplam 16 madde
icermekte olup “acik olma” ve “arayis” olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin
"acik olma" alt boyutuna iligkin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0.80, "arayis" alt
boyutuna iligkin 0.85 ve 6l¢egin tamami i¢in 0.90 olarak belirtilmistir. Besli likert tipindeki
Olcekte “Hicbir zaman” secenegi 1 puan, “Her zaman” secenegi ise 5 puan olarak
hesaplanmistir. Buna gore Olgekten alinabilecek en diisiik puan 16, en yiliksek puan ise
80’dir. Bu dogrultuda 6l¢ekten alinan puanlar yiikseldikge arastirmaya katilan bireylerin 6z
diizenleme becerilerinin de yiikseldigi anlamma gelmektedir. Olgegin ilk maddesi “1. Eger
istersem en zor konulari bile rahatlikla 6grenebilirim.”, son maddesi ise “16. Yanlis
ogrendigimi fark ettigim bir seyi degistirmek i¢in bir¢ok farkli yolu deneyebilirim.” seklindedir.
Ayrica katilimceilarin cinsiyeti, yasi, sif diizeyi gibi demografik ozelliklerini belirlemek
amaciyla da arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu kullanilacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler, nicel veri ¢ozlimleme teknikleriyle analiz edilmistir. Bu
kapsamda, 6lcekte yer alan maddeler besli Likert tipi olarak derecelendirilmis olup, “Higbir
Zaman” 1 puan, “Her zaman” ise 5 puan olarak degerlendirilmistir.

Gergeklestirilen arastirmada elde edilen veriler iizerinde betimsel ve c¢ikarimsal istatistiksel
analizlere gegmeden Once, kullanilan 6lgegin 6zel yetenekli 6grenci grubu iizerinde gecerligini
degerlendirmek amaciyla AMOS paket programi ile dogrulayicit faktor analizi (DFA)
yapilmustir. Bu analiz, 6l¢egin farkli bir 6grenen profili olan 6zel yetenekli bireyler i¢in yapisal
gecerliliginin korunup korunmadigini belirlemek iizere gerceklestirilmistir. Buna goére DFA
sonucunda “Agik Olma” faktoriine ait baz1 maddelerin (6zellikle 6, 7 ve 8. madde) faktor
yuklerinin kabul edilebilir sinirlarin oldukga altinda kaldigi gozlemlenmistir. Buna karsilik
“Aray1s” alt boyutundaki sekiz madde, faktor yiikleri agisindan yeterli diizeyde anlamli
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sonuclar vermistir (f = .41-.96) ve model uyum indeksleri de (y*/df = .97, RMSEA = .000, CFI
= 1.00, TLI = 1.00) miikkemmel diizeyde bir yapisal gegerlik ortaya koymustur. Sekil 1’de
6l¢egin “Arayis” alt boyutuna iliskin path diyagrami ve faktor yiikleri yer almaktadir.

Sekil 1. Arayis alt boyutuna iliskin path divagramu ve faktor yiikleri

Elde edilen bulgular dogrultusunda, analiz siirecinde yalnizca “Arayis” faktoriine dayali
verilerle devam edilmesine karar verilmistir. Diger bir ifadeyle, dl¢lim araci 6z diizenleme
becerisinin tim yonlerini kapsamak yerine, bu c¢alismada yalnizca hedef belirleme, caba
siirdiirme ve dikkat odagin1 koruma gibi davranigsal ve yonelimsel bilesenlerini yansitan
“Arayis” alt boyutuna indirgenmis bi¢imde kullanilmistir. Bu durum, veri analizinde kullanilan
Ol¢iimlerin 6z diizenleme kavraminin smirli bir boyutuna ait oldugunu gostermekte ve
yorumlamalarin bu kapsamda ele alinmasini gerektirmektedir.

Dolayisiyla, elde edilen betimsel istatistikler ve ¢ikarimsal analizler yalnizca "Arayis" alt
boyutundan elde edilen puanlara dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu yontem hem modelin
istatistiksel gecerliligini artirmakta hem de 6zel yetenekli 6grenci 6rnekleminde 6z diizenleme
becerilerinin anlamli sekilde degerlendirilebilmesine olanak sunmaktadir. Bununla birlikte, bu
yaklasimin 6z diizenleme becerilerinin tiim yonlerini kapsamadigi, yalnizca belirli bir boyutuna
odaklandig1 da dikkate alinmalidir. Bu kapsamda 6l¢egin Arayis boyutundan elde edilen
puanlarin giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda ise, Cronbach's Alpha
katsayist .80 olarak bulunmustur. Bu deger, alt boyutun yeterli diizeyde i¢ tutarliliga sahip
oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Arastirmada kullanilacak ¢ikarimsal istatistiksel analizlerin tiiriine karar verebilmek amaciyla,
Arayis alt boyutuna iligkin puanlarin normalligi incelenmistir. Bu kapsamda betimsel
istatistikler, carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri, histogram ve Q-Q plot
grafiklerine ek olarak Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore; Arayis alt boyutuna iliskin puanlarin ortalamasi
3.48, standart sapmas1 .752, medyan degeri ise 3.50°dir. Carpiklik degeri .061 ve basiklik degeri
—1.010 olarak bulunmustur. Bu degerler £1.5 aralifinda yer almakta olup, dagilimin yaklagik
normal oldugunu gostermektedir. Q—Q plot incelendiginde veri noktalarinin biiyiik olciide
beklenen normal dagilim dogrusu etrafina hizalandig1 goriilmiistiir. Histogram grafigi ise ¢an
egrisine benzer, simetrik bir dagilim yapist sunmustur (Sekil 2).
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Sekil 2. Ortalama puanlara iliskin Q-Q plot ve histogram grafikleri

Gergeklestirilen analizlere ek olarak, Shapiro—Wilk testi (p =.010) anlamli bulunmustur. Ancak
orneklem biyiikliginin (n = 115) yiiksek olmasi, bu testlerin kiiciik sapmalara karsi
duyarliligin1 artirmakta ve bu nedenle yalnizca test sonucglarima dayanarak normalligi
reddetmek uygun olmayabilir. Normallik degerlendirmesi kapsaminda ¢arpiklik (z = 0.27) ve
basiklik (z = —2.26) z-skorlar1 hesaplanmis; ¢arpikligin normal sinirlarda oldugu, basikligin ise
kiigiik bir sapma gosterdigi goriilmiistiir. Ancak bu sapma, parametrik test kullanimini
engelleyecek diizeyde degildir. Sonug olarak betimsel bulgular ve grafiksel analizler birlikte
degerlendirildiginde, veri setinin parametrik test varsayimlarini karsilayacak diizeyde normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir. Dolayisiyla, Arayis alt boyutu fiizerinden yiiriitiilecek
istatistiksel analizlerde parametrik testlerin (bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonli ANOVA)
kullanilmast uygun goriilmiistiir. Verilerin betimsel ve ¢ikarimsal istatistiksel analizlerinde
SPSS paket programi kullanilmis olup, anlamlilik diizeyi (o) 0.05 olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
Bu béliimde, ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli ogrencilerin algiladiklar1 6z diizenleme

becerilerine iliskin Arayis boyutundan elde edilen veriler dogrultusunda gerceklestirilen
betimsel ve ¢ikarimsal analiz bulgularina yer verilmektedir.

3.1. Betimsel Analiz Bulgulan
Ozel yetenekli 5, 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin algilanan 6z-diizenleme becerilerinin arayis

boyutuna iligkin ortalama puanlarinin betimsel analizi ve giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Betimsel Analiz Sonuglar

Cronbach’s

Test N x 5§ Min. Maks. Carmkhk Basikhk
= Alpha

OD- Arayis 115 3475 0,751 2 5 0.061 -1,010 .80

Tablo 2 incelendiginde, 6zel yetenekli ortaokul &grencilerinin algiladiklart 6z-dizenleme
becerilerine iliskin Arayis boyutu puanlarmm ortalamasmm (X = 3.48, ss = 0.75) oldugu
goriilmektedir. Degerlendirmeye katilan 6grencilerin puanlart 2 ile 5 arasinda degismektedir.
Carpiklik (Skewness) degeri 0.061 ve basiklik (Kurtosis) degeri -1.010 olup, bu degerler normal
dagilima yakin bir dagilima isaret etmektedir. Ayrica Arayis boyutuna iliskin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi .80 olarak hesaplanmis ve bu deger, 6l¢egin bu boyutunun yeterli diizeyde
i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

3.2.Cikarimsal Analiz Bulgulan

Bu aragtirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme becerileri; cinsiyet, sinif
diizeyi, tercih ettikleri 6grenme yontemleri, sinavlara hazirlanma stratejileri, 6grenme siirecinde
destek aldiklar1 kisiler, karsilagtiklart zorluklar, basarisizlik karsisindaki tepkileri ve
o0grenmelerini degerlendirme bigimleri gibi ¢esitli demografik ve 6grenmeye iligskin degiskenler
acisindan incelenmistir. Bu amagla, verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve tek
yonli varyans analizi (ANOVA) gibi ¢ikarimsal istatistiksel yontemlerden yararlanilmistir. Bu
baglamda, arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Cinsivete gore ozel vetenekli dgrencilerin arayvis bovutu puanlarinin ortalamalari ve
bagimsiz drneklem t-testi sonuglar:

Ort. %95 GA %95 GA
Cinsiyet N x Ss t Sd P .
= Fark Alt Ust
Kiz 48 3.50 0.72
0.276 112 (183 0.04 -0.25 0.32
Erkek 66 346 0.78

Bu arastirma sorusu kapsaminda, kiz ve erkek Ogrencilerin arayis alt boyutuna iligkin 6z
diizenleme puanlar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Analiz 6ncesinde yapilan Levene testi ile varyans homojenligi kontrol edilmis
ve sonu¢ anlamli bulunmamstir (F = 0.610, p>.05). Bu nedenle gruplar arasi varyanslarin esit
oldugu varsayimi saglanmistir ve standart t-testi sonuglart kullanilmistir. Tablo 3
incelendiginde kiz dgrencilerin arayis puan ortalamast (M = 3.50, Ss = .72), erkek dgrencilerin
puan ortalamasina (M = 3.46, Ss = .78) kiyasla ¢ok az bir fark gosterdigi goriilmektedir. Ancak
bu fark istatistiksel olarak anlaml1 degildir (t(112) = .276, > .05). Sonug olarak, 6zel yetenekli
ortaokul Ogrencilerinin algiladiklar1 6z diizenleme becerileri cinsiyete gore anlaml diizeyde
farklilasmamaktadir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme
becerilerinin sinif diizeyine gore farklilasip farklilagmadigi incelenmistir. Bu arastirma sorusu
kapsaminda, 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin arayis alt boyutuna iliskin
6z diizenleme puanlari karsilastirilmistir. Oncelikle varyans homojenligi varsayimi Levene testi
ile kontrol edilmis ve sonu¢ anlamli bulunmamustir (F(3,111) =0.444, p>.05). Buna gore Tablo
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4’te varyanslarin esit olmas1 durumunda gergeklestirilen tek yonli ANOVA testi sonuglart yer
almaktadir.

Tablo 4. Sinif diizeyine gore oz diizenleme arayis puanlarinin ANOVA sonuglart

Kareler Kareler
Varyans Kaynag df F p
Toplami Ortalamas
Gruplar aras: 5.850 3 1.950
Gruplar igi 58.544 11 0.527 3.697 014*
Toplam 64.394 114

*p< .05

Yapilan tek yonli ANOVA analizi sonucunda, 6grencilerin 6z diizenleme puanlarinin sinif
diizeyine gore anlamh sekilde farklilastigi goriilmistiir (F(3, 111) = 3.697, p< .05). Anlamlh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD post-hoc testi
sonuclari ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sinif diizeyine gore oz diizenleme arayis puanlarinin Tukey HSD Post-Hoc test

sonuglari

Karsilastirilan Ortalama Standart Hats > %95 GA ':A:‘)S GA
Gruplar Fark (I-J) Alt Sumir Ust Simir

5. Simif — 6. Simf 14733 16667 813 —.2874 5821
5. Simf —7. Simf 51720 16667 013* 0825 9519
5. Simif — 8. Simf 61379 37765 369 -.3713 1.5988
6. Simf— 7. Simf 36987 18446 192 -.1113 8510
6. Simf - 8. Simif 4o646 38584 622 —.5399 1.4729
7. Simf - 8. Simif 09659 38584 994 —-1.0300 L9098

*p< .05

Tablo 5’e gore 5. sif (M = 3.68, SD = 0.75) ve 7. sinif (M = 3.16, SD = 0.69) 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur (p< .05). Diger siiflar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Sonug olarak, 6zel yetenekli 6grencilerin 6z
diizenleme becerileri simif diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte, ozellikle 5. sinif
ogrencilerinin bu becerileri 7. sinif 6grencilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde algiladiklar
gorulmektedir.

Arastirmanin ti¢iincii alt probleminde, 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar: 6z diizenleme
becerilerinin, daha once bir bilimsel proje veya aragtirma ¢alismasinda yer alma durumlarina
gore anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla, veriler tizerinde
bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucuna iliskin bulgular Tablo 6’da
sunulmaktadir.
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Tablo 6. Ogrencilerin bilimsel proje deneyimine gore &z diizenleme puanlarinin
karsilastirilmasi (bagimsiz drneklem t-testi)

Bilimsel Cohen’s %95 GA
N ¥ Ss t Sd p .
Deneyim = d [ Alt, Ust]
Evet 59 3.55 0.80
0.850 108 398 0.17 [-0,16,0.41]
Hayir 51 342 0.71

Tablo 6’da yer alan bulgulara gore 6zel yetenekli 68rencilerin daha 6nce bilimsel bir proje ya
da arastirma calismasinda yer alma durumlarina gore algiladiklart 6z diizenleme becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (t(108) = 0.849, p> .05). Her ne
kadar bilimsel proje deneyimi olan &grencilerin (X = 3.55, SD = 0.80) ortalama puanlari,
deneyimi olmayanlara (X'=3.42, SD = 0.71) gore daha yiiksek olsa da, bu fark anlamli diizeyde
degildir. Bununla birlikte, hesaplanan etki biiyiikliigli (Cohen’s d = 0.17) kiiglik diizeydedir. Bu
bulgu, bilimsel proje deneyiminin 6z duzenleme becerileri Gizerinde istatistiksel olarak anlaml
bir etkisinin olmadigini; ancak yine de deneyimlilerin lehine kiigiik bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu farkin etki biiyiikliigiiniin diisiik olmasi, gbzlenen farkin pratikte sinirlt bir
etkisi olabilecegine isaret etmektedir. Baska bir ifadeyle, bilimsel proje ya da arastirma
calismasinda yer almak, 0zel yetenekli dgrencilerin 6z diizenleme becerilerini artirmada
belirgin bir farklilik yaratmamaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme
becerilerinin tercih ettikleri &grenme yontemlerine gore farklilasip farklilagmadigini
incelenmistir. Bu arastirma sorusu kapsaminda, 6zel yetenekli 6grencilerin tercih ettikleri
O0grenme yoOntemlerine gore arayis alt boyutuna iliskin 0z diizenleme becerileri puanlari
karsilastirilmistir. Analiz 6ncesinde gruplar aras1 varyans homojenligi Levene testi ile stnanmis
ve test sonucu anlamli bulunmamistir (F(6, 107) = 0.880, p> .05). Bu durum, varyanslarin
homojen oldugunu ve ANOVA testinin uygulanabilirligini desteklemektedir. Analiz
sonuglarina iligkin bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Tercih edilen ogrenme yontemine gore oz diizenleme arayis puanlarinin ANOVA
sonuglari

Kareler Kareler
Varyans Kaynag df F P
Toplami Ortalamast
Gruplar aras: 3.709 6 0618
Gruplar ici 60.321 107 0.564 1.096 0.369
Toplam 64.03 113

Tablo 7 incelendiginde, 6grenme yontemi tercihlerine (gorsel, isitsel, deneysel, yazarak, soru
cozerek, grup calismasiyla) gore dgrencilerin algiladiklar1 6z diizenleme becerilerinde anlamli
bir fark olmadig1 goriilmektedir (F(6, 107) = 1.096, p> .05). Tukey HSD post-hoc testi ile
yapilan ikili karsilastirmalarda da hi¢bir grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (p> .05). Sonug olarak, 6zel yetenekli 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme
yontemleri, algiladiklari 6z diizenleme becerileri {iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir.

Arastirmanin besinci alt probleminde 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme
becerilerinin 6grenme siirecinde destek aldiklar1 kisilere gore farklilasip farklilagsmadigini
incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Oncelikle varyans
homojenligi varsayimi Levene testi ile kontrol edilmis ve sonu¢ anlamli bulunmamistir (F(4,
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110) = 1.140, p> .05). Bu dogrultuda Tablo 8’de tek yonli ANOVA testi sonuclar1 yer
almaktadir.

Tablo 8. Ogrenme siirecinde destek alinan kisi veyva gruplara gére oz diizenleme becerileri
ortalamalar: ve ANOVA sonuglar

Grup N x Ss F P
Bireysel Cabam 26 3.61 0.75
Ailem 70 343 0.77
Ogretmenlerim 13 3.50 0.74

0.454 0.769

Arkadaslarim 2 3.02 0.20
Ozel Ders/Kurs 4 349 0.69
Topiam 115 348 0.75

Tablo 8’de yer alan bulgulara gore, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamuistir (F(4, 110) = 0.454, p> .05). Levene testi sonucuna gore varyanslarin homojen
oldugu belirlenmistir (p = .342), bu da parametrik testlerin giivenle uygulanabilecegini
gostermektedir. Tukey HSD coklu karsilagtirma testine gore, farkli destek gruplari arasinda 6z
diizenleme puanlarinda anlamli bir fark saptanmamistir (p> .05). Gruplar arasinda ortalama
puan farkliliklari olsa da (6rnegin, 6gretmenlerinden destek alan 6grencilerin ortalamast = 3.50,
aileden destek alanlar = 3.43), bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, 6zel
yetenekli 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin, destek aldiklar1 kaynaklardan (bireysel ¢aba,
aile, 6gretmen, arkadas, 6zel ders 6gretmeni gibi) bagimsiz olarak benzer diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme becerileri, kimden
destek aldiklarina gore degismemektedir.

Arastirmanin altinct alt probleminde 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklart 6z diizenleme
becerilerinin  basarisizliklart  karsisindaki  tepkilerine gore farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir. Analiz 6ncesinde varyans homojenligi varsayimi Levene testi ile kontrol edilmis
ve sonu¢ anlamli bulunmamistir (F(3,111) = 0.444, p> .05). Buna gore Tablo 9’da tepki
tiirlerine iligkin betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 9. Basarisizlik karsisindaki tepkilere gore oz diizenleme ortalama puanlarina iliskin

betimsel istatistikler

Tepki Tiirii N x Ss

Daha ¢ok ¢alisirim. 33 3.74 0.72
Moralim bozulur ve motivasyonum diiser. 34 3.27 0.56
Farkli yéntemler denerim. 22 3.76 0.75
Baskalarindan yardim alirim. 6 3.29 0.89
Basarnisizh@ ¢ok Snemsemem. 20 312 0.85
Toplam 115 3.48 0.75

Tablo 9 incelendiginde, 6zel yetenekli O6grenciler arasinda basarisizlik durumunda
“farkli yontemler denerim” ifadesine katilanlarin, diger tepki tiirlerine gore arayis
boyutuna iligkin algilanan 6z diizenleme becerisi puanlarinin (M = 3.76) daha yiiksek
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oldugu goriilmektedir. Tepki tiirleri arasindaki ortalama puan farkliliginin anlamli olup
olmadigina iliskin ANOVA sonuglar1 ise Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Basarisizlik karsisindaki tepkilere gore oz diizenleme ortalama puanlarina iligkin

ANOVA sonuglari

Kareler Kareler
Varyans Kaynag df F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 8.359 -+ 2.090
Gruplar ici 56.035 110 0.509 4.102 004*
Toplam 64.394 114

*p< 05

Tablo 10’a gore 0zel yetenekli 6grencilerin arayis boyutuna iliskin 6z diizenleme puanlarinin
basarisizliklar1 karsisindaki tepkilere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur
(F(4, 110) = 4.102, p< .05). Bu bulgu, 6grencilerin basarisizlikla basa ¢ikma bi¢imlerinin 6z
diizenleme becerilerini anlaml1 bigimde etkiledigini gostermektedir. Yapilan Tukey HSD coklu
karsilastirma testi sonuglarina gore ise “basarisizligl ¢ok 6nemsemem” diyen dgrencilerin 6z
diizenleme puanlari, “daha ¢ok ¢alisirim” (p = .022) ve “farkli yontemler denerim” (p = .034)
diyen 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde daha diisiiktiir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar1 6z diizenleme
becerilerinin  kendi Ogrenme siireglerini degerlendirme yontemine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Bu kapsamda &zel yetenekli 6grencilerin 6grenme siireglerini
degerlendirme yontemine gore arayis alt boyutuna iliskin 6z diizenleme becerileri puanlari tek
yonllii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglarina iliskin betimsel
bulgular Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrenme siireci degerlendirme yontemlerine gore oz diizenleme arayis alt boyutu

ortalama puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Degerlendirme Yontemi N x Ss

Oz degerlendirme 25 384 0.69
Ogretmen geri bildirimi 14 348 0.85
Test ve siav sonuglan 61 3.39 0.72
Arkadaslanyla kargilagtirma 15 322 0.72
Toplam 115 347 0.75

Tablo 11 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin arayis boyutuna iligkin algilanan 6z
diizenleme becerisi ortalama puanlarinin, 6grenme siirecini degerlendirme siirecinde 6z
degerlendirme yontemine basvurmayi tercih edenlerin en yiiksek (M=3.84), arkadaslariyla
karsilastirma yapmayi tercih edenleri ise en diisiik (M= 3.22) (M = 3.76) oldugu goriilmektedir.
Buna gore ortalama puanlar arasindaki farkliliginin anlamli olup olmadigina ilisgkin ANOVA
sonuglar1 ise Tablo 12’da yer almaktadir.
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Tablo 12. Ogrenme siirecini degerlendirme yontemine gore oz diizenleme ortalama puanlarina

iliskin ANOVA sonuclar

Kareler Kareler
Varyans Kaynaf df F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 4.172 4 1.571
Gruplar ici 59.521 110 0.541 2.903 038*
Toplam 64.233 114

*p< 05

Tablo 12’ye gore 6grencilerin 6z diizenleme becerileri, 6grenme siirecini degerlendirme
yontemlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F(3, 110) = 2.90, p< .05). Bu
sonuca gore, 6grenme siirecini degerlendirme bi¢imi, 6grencilerin 6z diizenleme puanlarini
etkilemektedir. Ortalama puanlar incelendiginde, 6z degerlendirme yaparak ogrenmelerini
degerlendiren 6grencilerin (X = 3.84) ve Ogretmen geri bildirimlerine goére degerlendiren
ogrencilerin (X' = 3.48), test ve sinav sonuglarina gore degerlendiren (x = 3.39) ve arkadaglariyla
karsilastirarak degerlendiren (X = 3.22) dgrencilere kiyasla daha yiiksek 6z diizenleme becerisi
sergiledikleri goriilmektedir. Tukey HSD c¢oklu karsilagtirma testi sonucuna gore, 0z
degerlendirme yapan Ogrenciler ile arkadaslariyla karsilastiran Ogrenciler arasinda fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmus (p = .053) ve bu fark smirda anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Bu bulgu, 6z diizenleme becerilerinin, bireysel farkindalik ve igsel
degerlendirme siiregleriyle daha giiglii iliskili olabilecegini gdstermektedir.

Arastirmanin son olarak sekizinci alt probleminde 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklari 6z
diizenleme becerilerinin 6grenme siirecinde karsilastiklar1  zorluklara gore farklilasip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Bu amagcla gerceklestirilen betimsel istatistikler Tablo 13’de
sunulmaktadir.

Tablo 13. Ogrenme siirecinde karsilasilan zorluklara gore oz diizenleme arayts alt boyutu

ortalama puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Karsilasilan Zorluk N X Ss
Zaman Y onetimi 25 3.70 0.67
Motivasyon Eksikligi 26 3.08 0.59
Dikkat Eksikligi 17 3.14 0.82
Anlamada Giigliik Yasama 15 3.65 0.80
Sinav Kaygisi 31 3.75 0.70
Toplam 115 3.47 0.75

Tablo 13 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin arayis boyutuna iligkin algilanan 6z
diizenleme becerisi ortalama puanlarinin, 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorlugun smav
kaygisi oldugunu ifade edenler en yiiksek (M=3.75), motivasyon eksikliginin ise en diisiikk (M=
3.08) oldugu goriilmektedir. Buna gore ortalama puanlar arasindaki farkliliginin anlamli olup
olmadigina iligkin ANOVA sonuglar1 ise Tablo 14’te yer almaktadir.
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Tablo 14. Osrenme siirecinde karstlagilan zorluklara gore oz diizenleme ortalama puanlarina

iliskin ANOVA sonuglar

Kareler Kareler
Varyans Kaynag df F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar aras 54.024 109 496
Gruplar ici 10.006 + 2.501 5.047 001#
Toplam 64.030 113

*p< .05

Tablo 14’e gore dgrenme siirecinde karsilagilan zorluklara gore 6grencilerin algiladiklart 6z
diizenleme becerileri anlamhi diizeyde farklilik gostermektedir (F(4, 109) = 5.047, p< .05).
Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore ise bu farklilik bazi gruplar arasinda
anlamhidir. Ozellikle sinav kaygisi (Sinavlardan énce ¢ok stres yapiyorum) ifadesine katilan
Ogrencilerin 6z diizenleme becerisi ortalama puanlari, motivasyon eksikligi (Ders ¢alismaya
baslamakta veya siirdiirmekte zorlantyorum) ifadesine katilanlara (p = .005) ve dikkat eksikligi
(Uzun siire odaklanmakta zorlaniyyorum) ifadesine katilanlara (p= .040) gore de anlamli
diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, sinav 6ncesi stres yasayan ogrencilerin,
calisma siireciyle dogrudan ilgili igsel zorluklar (baslama, odaklanma) yasayan &grencilere
kiyasla daha yiiksek diizeyde 6z diizenleme becerisine sahip olduklarini géstermektedir.

4. SONUCLAR

Bu aragtirma, 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin 6z diizenleme becerilerini "Arayis" boyutu
kapsaminda incelemis ve bu becerilerin baz1 demografik ve 6grenmeye iliskin degiskenlere
gore anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Arastirmanin temel sonuglart asagida
Ozetlenmistir:

e Cinsiyet degiskeni 6z diizenleme iizerinde anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Bu
bulgu, literatiirde cinsiyete dayali 6z diizenleme farkliliklarina dair ¢eliskili sonuglarin
varligiyla ortlismektedir.

e Smuf diizeyine gore 5. siif 6grencilerinin 6z diizenleme puanlar1 7. sinifa gore daha
yuksektir.

¢ Bilimsel proje deneyimi 6z diizenleme becerilerini anlamli diizeyde etkilememektedir.

e Tercih edilen 6grenme yontemleri ve 6grenme siirecinde destek alian kisiler 6z
diizenleme iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir.

e Basarisizlikla basa c¢ikma stratejileri 6z diizenleme diizeylerinde anlamli farklilik
yaratmakta; problem ¢dzmeye ve ¢abaya dayali tepkiler daha yiiksek 6z diizenleme ile
iliskilendirilmektedir.

o Oz degerlendirme ydntemini tercih eden 6grenciler daha yiiksek 6z diizenleme becerisi
sergilemektedir.

e Ogrenme siirecinde karsilagilan zorluklar arasinda, smav kaygisi yasayan dgrencilerin
0z diizenleme becerilerinin dikkat ve motivasyon eksikligi yasayanlara gore daha
yiiksek oldugu saptanmistir.

4.2. Oneriler
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Arastirmanin sinirliliklarindan ve elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak olusturulan oneriler
asagida siralanmistir.

1. Farkli yas gruplari, sosyoekonomik diizeyler veya ilgi alanlariyla 6z diizenleme
becerileri arasindaki iliskiler incelenebilir

2. Nicel verilerin yani sira nitel g¢alismalarla 6grencilerin 6z diizenleme becerileri
derinlemesine arastirilabilir

3. Oz diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik miidahale programlar gelistirilip
etkililigi dl¢tilebilir
4, Calismalar yalmzca BILSEM'e devam eden 6zel yetenekli ogrencilerle simirh

kalmamali, farkli egitim ortamlarindaki akran gruplarini da kapsayacak sekilde
genisletilebilir ve iki grup arasinda karsilastirma yapilabilir

5. Gelecek calismalarda katilimci sayisi artirilarak daha genel gecer sonuglara ulagilmasi
saglanabilir.

6. Ogrencilere 6z degerlendirme yapmayi tesvik eden etkinlikler ve bireysel farkindalig
artiran uygulamalar entegre edilmelidir.

7. Oz diizenleme becerilerinin diger alt boyutlarmi (6rnegin planlama, 6z izleme) da
kapsayan Olceklerle farkli 6rneklemlerde benzer calismalar yapilmalidir.

8. Destek kaynaklarinin etkisinin sinirli olmasi, ebeveyn ve 6gretmenlerin 6z diizenlemeyi
dogrudan gelistirecek bilingli stratejilerle donatilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Kaynakca

Arslan, S. (2014). Ustbilissel 6gretim stratejilerin Fen ve Teknoloji dersinde dgrencilerin iistbiligi
yonetme, 0z diizenleme becerilerine ve akademik bagarilarina etkisi. [Yayinlanmamig doktora
tezi]. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive theory. Prentice-Hall.

Boekaerts, M. (1996). Self-regulated learning at the junction of cognition and motivation. European
Psychologist, 1(2), 100-112.

Buescher, T. M. (1985). A framework for understanding the social and emotional development of gifted
and talented adolescents. Roeper Review, 8(1), 10-15.

Biiyiikoztiirk, S., Kilict Cakmak, E., & Akgiin, O. E. dig.. (2011). Bilimsel arastirma
yontemleri. Pegem Akademi.

Frankel, J., Wallen, N., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education (8th
ed.). McGraw Hill.

Kauffman, D. F., & Husman, J. (2004). Effects of time perspective on student motivation: Introduction
to a special issue. Educational Psychology Review, 16, 1-7.

Manning, S. (2006). Recognizing gifted students: A practical guide for teachers. Kappa Delta Pi
Record, 42(2), 64-68.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2016). Bilim ve sanat merkezi yonergesi. Ankara.

85



£ INONU

we? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’LB {HEES

October 30 - November 1

Sak, U. (2010). Ustiin zekalilar: Ozellikleri, tanilanmalar, egitimleri. Maya Akademi.
Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6th ed.). Pearson.

Wood, R., & Bandura, A. (1989). Social cognitive theory of organizational management. Academy of
management Review, 14(3), 361-384.

Zimmerman, B. J. (2000). Attaining self-regulation: A social cognitive perspective. In M. Boekaerts,
P. R. Pintrich & M. Zeidner, Handbook of self-regulation (pp. 13-39). Academic Press.

86



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education 5 LB” [,25

October 30 - November 1

USTUN YETENEKLi OGRENCILERIN MATEMATIGE ILISKIN
METAFORLARI

Mustafa Serkan PELEN?

4Cukurova Bilim ve Sanat Merkezi,e-posta: pelenserkan@gmail.com

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, iistiin yetenekli 6grencilerin matematige iliskin zihinsel modellerini ve
duyussal tutumlarin1 metaforlar araciligiyla incelemektir. Calisma, kok metaforlar ¢ergevesi ile
Uc¢ Boyutlu Tutum Modeli'ni biitiinlestiren kavramsal bir yaklasim benimsemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'de bir Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 101
besinci sinif iistiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Veriler, "Matematik ......... gibidir; ¢linkii
......... " ifadesinin tamamlanmasi yoluyla toplanmis ve igerik analizi ile ¢dziimlenmistir.
Bulgular, 6grencilerin 64 farkli metafor irettigini ve bu metaforlarin %81'inin bireysel
oldugunu gostermistir. En yaygin metaforlar arasinda hayat, oyun, bulmaca, beyin, aga¢ ve
evren yer almaktadir. Metaforlarin kok metafor kategorilerine gore dagilimi incelendiginde,
yolculuk (%39,3) ve yap1 (%35,1) kategorilerinin baskin oldugu goriilmiistiir. U¢ Boyutlu
Tutum Modeli agisindan degerlendirildiginde ise 6grencilerin olumlu duygusal egilim, yiiksek
algilanan yeterlik ve iliskisel matematik vizyonuna sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bu sonuglar, iistiin yetenekli 6grencilerin matematigi kesfedilen, dinamik ve yasamla
biitiinlesik bir siire¢ olarak algiladiklarini gostermektedir. Arastirma bulgulari, bu 6grenciler
icin gelistirilecek matematik egitimi programlarinin iliskisel anlam kurma ve kesif odakli
O0grenmeyi merkeze almasi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Metafor Analizi, Nitel Arastirma, Ustiin Yetenekli
Ogrenciler

Abstract

This study aims to examine gifted students' mental models and affective attitudes toward
mathematics through metaphors. The research adopts a conceptual approach that integrates root
metaphor framework with Three-Dimensional Model of Attitude. The study group consists of
101 fifth-grade gifted students attending a Science and Art Center in Turkey. Data were
collected through the completion of the statement "Mathematics is like ......... because ......... "
and analyzed using content analysis.

Findings revealed that students produced 64 different metaphors, 81% of which were
individual. The most common metaphors included life, game, puzzle, brain, tree, and universe.
The distribution of metaphors according to root metaphor categories showed that journey
(39.3%) and structure (35.1%) categories were dominant. When evaluated within the Three-
Dimensional Model of Attitude, students were found to have positive emotional disposition,
high perceived competence, and a relational vision of mathematics.

These results indicate that gifted students perceive mathematics as a discovered, dynamic
process integrated with life. The research findings suggest that mathematics education
programs developed for these students should focus on relational meaning making and
discovery-based learning.
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5. GIRIS

.....

gelistirirler. Bu algilar, 6grencilerin deneyimlerini nasil yorumladiklarmi belirledigi icin
duyussal egilimlerini, motivasyonlarini ve 6grenme davraniglarint dogrudan etkiler (Di Martino
ve Zan, 2011). Bir 6grencinin matematigi nasil tanimladigi, onun matematige iliskin daha genis
inan¢ sisteminin bir yansimasidir ve bu sistem ge¢cmis Ogrenme yasantilari, Ogretim
yaklasimlar1 ve toplumsal sdylemlerden siirekli olarak etkilenir (Latterell ve Wilson, 2017).
Matematik egitimi arastirmalarinda bu algilar1 anlamak 6nemli olsa da bu algilar1 dogrudan

6lcmek ¢ogu zaman giictiir.

Cagdas metafor kurami, 6grencilerin matematigi nasil anlamlandirdiklarini incelemek i¢in
giiclii bir kavramsal ara¢ sunar. Metaforlar, bireylerin soyut kavramlart daha somut deneyimler
aracilifiyla zihinsel olarak yapilandirmalarina olanak taniyan biligsel araclardir (Lakoff ve
Nuiiez, 2000). Bu yoniiyle metafor analizi, 6grencilerin matematige iligskin algilarini, duygusal
deneyimlerini ve matematiksel anlam olusturma siire¢lerini goriiniir kilar (Schinck vd., 2008).
Schinck ve digerleri (2008) metaforlarin 6grencilerin soyut kavramlari somutlastirarak
kavramaya calistiklar1 zihinsel eslestirme siirecglerini agiga ¢ikardigini ve bu nedenle

matematige iliskin algilarin kesfedilmesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Bir metafor; 6zneyi, kaynak alan1 ve bu iki alan arasindaki iligkiyi igeren yapisiyla, 6grencinin
matematigi nasil konumlandirdigina dair zengin bilgiler sunar (Saban vd., 2007). Metaforlarin
bu yapisal 6zelligi, onlar1 matematiksel algilar1 siniflandirmada ve kavramsallastirmada etkili
bir ara¢ haline getirmektedir. Bu baglamda Noyes (2006), matematik algilarini dort temel kok
metafor kategorisinde siniflandirmistir: matematigi bir yolculuk, yapi, arag ve dil olarak gérme.
Bu kategoriler matematigin kesfedilen bir siireg, hiyerarsik bir sistem, problem ¢6zme araci ya

da bir ifade bi¢imi olarak algilanmasina yonelik farkli zihinsel modeller sunmaktadir.

Alanyazindaki ¢alismalar metaforlarin matematigin yalnizca biligsel yoniinii degil, 6grencilerin
merak, giliven, zorlanma ya da kaygi gibi duyussal deneyimlerini de goriintir kildigini
gostermektedir (Brady ve Winn, 2014; Di Martino ve Zan, 2011). Di Martino ve Zan (2011)
tarafindan gelistirilen U¢ Boyutlu Tutum Modeli (TMA), matematige yodnelik tutumlari
duygusal egilim, algilanan yeterlik ve matematik vizyonu boyutlariyla inceleyerek metaforlarin

duyussal anlamlarinin yorumlanmasina gii¢lii bir kuramsal temel saglamaktadir.
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Bununla birlikte mevcut ¢aligmalarin 6nemli bir bolimii metaforlart ¢cogunlukla olumlu—
olumsuz tutumlar Uzerinden degerlendirmekte ve metaforlar yiizeysel benzerliklere gore
siniflandirmaktadir (Arikan ve Unal, 2015; Kebap ve Cenberci, 2020; Kogak ve Bilecik, 2019).
Matematigin dogasina iliskin daha derin kavramsal yapilar1 ortaya ¢ikaran ve tutum ile zihinsel

modeli biitiinciil bir ¢ergevede birlikte ele alan ¢aligmalar ise sinirlidir (Brady ve Winn, 2014).

Bu baglamda Erdogan ve Yemenli (2019), iistlin yetenekli 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarmi Di Martino ve Zan (2011)’m Uc¢ Boyutlu Tutum Modeli (TMA) ile inceleyerek
metaforlarin duygusal egilim, algilanan yeterlik ve matematik vizyonu arasindaki etkilesimi
anlamada etkili bir ara¢ oldugunu gostermistir. Daha yakin tarihli ¢alismalardan biri olan
Ozdemir ve Kinik-Topalsan (2022) ise iistiin yetenekli Ogrencilerin matematik ve fen
kavramlarina iliskin metaforlarini tematik olarak simiflandirmis; ancak metaforlarin ardindaki
zihinsel modelleri ve duyussal yapilari biitiinciil bir kavramsal ¢erceveyle iliskilendirmemistir.
Bu ¢aligmalar 6nemli katkilar sunmakla birlikte, iistiin yetenekli 6grencilerin matematigi hem
kok metaforlar diizeyinde hem de duyussal tutum boyutlartyla birlikte nasil anlamlandirdigini

sistematik bigimde ortaya koyan kapsamli bir yaklasim heniiz sunulmamustir.

Ustiin yetenekli dgrenciler gelismis soyutlama becerileri, yogun merak duygulari ve farkl
O6grenme deneyimlerinin etkisiyle matematigi ¢ogu zaman daha katmanli, iligkisel ve biitiinciil
bicimlerde kavramsallastirabilmektedir. Ancak bu O6grencilerin matematigi hangi zihinsel
modellerle yapilandirdigina ve bu modelleri hangi duyugsal anlamlarla birlestirdigine iligkin
arastirmalar sinirhidir. Bu ¢alisma, Noyes'in (2006) kok metaforlar ¢ercevesi ile Di Martino ve
Zan'm (2011) Ug¢ Boyutlu Tutum Modeli'ni biitiinlestirerek, iistiin yetenekli dgrencilerin
matematik algilarini hem zihinsel modeller hem de duyussal boyutlar acisindan kapsamli bir

sekilde incelemeyi amaclamaktadir.
Bu dogrultuda arastirma su sorulara yanit aramaktadir:
1. Ustiin yetenekli dgrenciler matematigi hangi metaforlarla tanimlamaktadir?

2. Bu metaforlar 6grencilerin matematige yonelik algilari, matematigin dogasma iliskin

goriisleri ve duyussal egilimleri hakkinda ne tiir ipuglari sunmaktadir?

Bu sorulara verilecek yanitlarin, iistiin yetenekli 6grencilerin matematiksel deneyimlerini daha
derinlemesine anlamaya ve bu 6grenciler icin gelistirilecek 6gretim uygulamalarina kuramsal

ve pratik katkilar saglamasi1 beklenmektedir.

6. YONTEM
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Bu arastirma, istiin yetenekli dgrencilerin matematige iligkin zihinsel modellerini ve bu
modellere eslik eden duyussal anlamlart metaforlar araciligiyla incelemeyi amaclayan nitel bir
calismadir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin
belirli bir olguyu nasil deneyimlediklerine ve bu deneyimlere hangi anlamlar yiiklediklerine
odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Metaforlar, 6grencilerin matematikle iliskilerini dolayli
ve yapilandirilmis bir bigimde ifade etmelerine izin verdigi i¢cin fenomenolojik bir yaklagimla

uyumlu bir veri kaynagi sunmaktadir.
6.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, Tiirkiye’de bir Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) 6grenim
goren 101 besinci sinif Uistlin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araligi 10-
11 olup, 54 kiz, 47'si erkek 6grencidir. Ogrencilerin tiimii iistiin yetenek tanis1 almis olmakla
birlikte farkli devlet okullarinda 6grenim goérmektedir. Bu durum, o6grencilerin farkl
ogretmenlere, 6gretim yaklagimlarina ve matematiksel deneyimlere sahip olmalar1 nedeniyle
arastirmada maksimum g¢esitliligin dogal olarak saglanmasina katki sunmaktadir. Aragtirma,
Milli Egitim Bakanlig1 ve Cukurova Universitesi Etik Kurulu tarafindan onaylanmis; 6grenci

ve veliler bilgilendirilerek goniillii katilim esasina gore yiiriitiilm{istir.
6.2.Veri Toplama Sureci

Veriler, 6grencilerin matematigi nasil kavramsallagtirdiklarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan yari
yapilandirilmis  bir form araciligiyla toplanmistir. Katilimcilardan asagidaki ifadeyi

tamamlamalar1 istenmistir:
“Matematik ......... gibidir; ¢linkd .........

Bu ifade, metafor ¢alismalarinda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama yontemidir. “Gibi”
ifadesi, 6zne ile kaynak alan arasindaki iliskiyi goriiniir kilarken, “¢linkii” boliimii 6grencinin
metaforun altinda yatan anlami agiklamasia olanak tanir; boylece arastirmacinin metaforu
dogru kategorilere yerlestirmesini kolaylastirir (Saban, 2008). Uygulama 6ncesinde 6grencilere
metaforun ne oldugu kisa ve anlasilir 6rneklerle aciklanmis, ardindan formu tamamlamalari

icin yeterli siire verilmistir.

Bu yaklagim, “Matematik nedir?” gibi dogrudan yoneltilen sorularin yiizeysel yanitlar liretme
egilimine kars1 (Latterell ve Wilson, 2017) 6grencilerin daha derin ve kisisel anlamlar ortaya
koymalarii saglamaktadir. Metafor iiretimi, 6zellikle matematikle ilgili biligsel-duyussal

iligkilerin agiga ¢ikarilmasinda etkili bir yoldur ve nitel ¢alismalarda zengin veri sunar.
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6.3.Veri Analizi

Toplanan metaforlar ve agiklamalar1 igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Analiz sirecine
baslamadan Once, alanyazinda matematik metaforlar ile ilgili 6ncil calismalarin (Brady ve
Winn, 2014; Erdogan ve Yemenli, 2019; Latterell ve Wilson, 2017; Noyes, 2006; Schinck vd.,
2008) kullandig1 tema ve alt-temalar, 6rnek metaforlar ve agiklamalari dikkatle incelenmistir.
Bu inceleme, kodlama semasinin olusturulmasma ve mevcut kategorilerin anlasilmasina
yonelik bir 6n hazirlik saglamistir. Analiz sireci daha sonra iki kuramsal gerceveye dayanarak

ilerlemistir:

e Noyes’in (2006) kok metafor kategorileri: Matematigin yolculuk, yapi, arag ve dil
olarak nasil konumlandirildigini agiklayan bu kategoriler, 6grencilerin zihinsel
modellerini siniflandirmada temel bir sema sunmustur.

e Di Martino ve Zan’m (2011) U¢ Boyutlu Tutum Modeli (TMA): Duygusal egilim,
algilanan yeterlik ve matematik vizyonu boyutlari, metaforlarin duyussal arka planin
anlamak i¢in analize entegre edilmistir.

Toplanan verilerin analiz siireci bir dizi asamada gerceklestirilmistir. Ilk olarak, dgrencilerin
tirettigi metaforlarin gesitliligi ve tekrar eden metaforlarin varlig1 incelenmistir. Ardindan, her
bir metafora iliskin 6grenci aciklamalar1 dikkatle okunarak, bu agiklamalarin Noyes'in (2006)
kok metafor kategorileri (yolculuk, yapi, arag, dil) cer¢evesinde hangi zihinsel modele isaret
ettigi analiz edilmistir. Bu asamada, bir metafor agiklamasinin birden fazla kok kategoriye isaret
edebilecegi goz oOnilinde bulundurulmus, bu yapidaki agiklamalar birden fazla kategoride
kodlanmistir. Son asamada ise, aym agiklamalar Di Martino ve Zan'm (2011) Ug¢ Boyutlu
Tutum Modeli temel almmarak duyussal egilim, algilanan yeterlik ve matematik vizyonu

boyutlar1 agisindan yorumlanmustir.

Kodlamalarin giivenirligini saglamak amaciyla veriler iki kodlayici tarafindan 6nce bagimsiz
bicimde kodlanmis, daha sonra kodlar karsilastirilarak uyumsuzluk bulunan durumlarda
uzlasiya varilmistir. Temalar olusturulurken, dogrudan 6grenci ifadelerinden hareketle veriye
dayali1 kodlar gelistirilmis ve bu kodlar, calismanin kuramsal ¢er¢evesini olusturan kategorilerle
iliskilendirilmistir.

7. BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada 101 {istlin yetenekli 68renciden toplanan verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin
matematige iliskin 64 farkli metafor trettigi goriilmiistiir. Bu metaforlardan 52'si (%81)

yalnizca bir 6grenci tarafindan kullanilirken, 12 metafor (%19) birden fazla 6grenci tarafindan
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paylasilmigstir. Tekrar eden metaforlar incelendiginde, 6grencilerin matematigi 6zellikle hayat
(12), oyun (10), bulmaca (4), beyin (3), aga¢ (3) ve evren (3) ile iliskilendirdikleri
anlagilmaktadir (Sekil 1). Bu ¢esitlilik, {istiin yetenekli dgrencilerin matematik kavramim
bireysel deneyim ve anlamlandirma siirecleri dogrultusunda genis bir yelpazede ifade ettiklerini

gostermektedir.
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Sekil 1. Ustiin yetenekli dgrencilerin matematige iliskin metaforlar1.

Metaforlar Noyes’in (2006) kok metafor kategorileri ¢ercevesinde siiflandirilmis, ardindan
her metaforun isaret ettigi duyussal boyut Di Martino ve Zan’in (2011) U¢ Boyutlu Tutum
Modeli (TMA) temelinde yorumlanmistir. Metaforlarin kok metaforlara dagilimi Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Metaforlarin kok metafor kategorilerine gore dagilimi

Kok Metafor Kategorisi Metafor Sayisi Ylzde (%)
Yapi 41 35,1
Yolculuk 46 39,3
Arag 26 22,2
Dil 4 3,4
Toplam 117 100

92



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

5() International Congress on Gifted and Talented Education ’ u]” [,25

October 30 - November 1

Kodlama stirecinde 101 6grencinin metafor agiklamalar1 toplam 117 tema koduna karsilik
gelmistir. Bu fark, baz1 metafor acgiklamalarinin birden fazla kategoriyi isaret etmesinden
kaynaklanmaktadir. Kodlamada 85 (%84) metafor tek temayi, 16 (%16) metafor ise iki temay1
icermektedir. Brady ve Winn (2014) ¢alismasinda oldugu gibi, bu arastirmada da birden fazla
temay1 iceren metaforlarin oldugu goriilmiistiir. Bu durum, {istiin yetenekli Ogrencilerin

matematigi cok boyutlu ve karmasik bir sekilde kavramsallagtirdigini gostermektedir.

Ogrencilerin metafor agiklamalari, Di Martino ve Zan'in (2011) U¢ Boyutlu Tutum Modeli
acisindan degerlendirildiginde, olumlu duygusal egilim (oyun, dans, kesif), yliksek algilanan
yeterlik (dag, labirent, spor) ve iliskisel matematik vizyonu (bal petegi, agag, evren) seklinde
Ozetlenebilecek bir profil ortaya koymaktadir. Bu bulgular, istiin yetenekli 6grencilerin
matematigi kesfedilen, dinamik ve yasamla biitlinlesik bir siire¢ olarak algiladiklarini

gostermektedir.

Noyes'in (2006) kok metafor kategorileri baglaminda, {istlin yetenekli 6grencilerin Yolculuk
(%39,3) ve Yap1 (%35,1) kategorilerinde yogunlasmasi, onlarin matematige yonelik iligkisel
ve kesif odakli bir vizyona sahip oldugunu gostermektedir. Bu c¢alismanin en carpict
bulgularindan biri, {istlin yetenekli 6grencilerin matematigi ezberlenen statik bir bilgi olarak

degil, kesfedilen dinamik bir sistem olarak gérmeleridir.
8. SONUCLAR

Bu arastirma, Ustlin yetenekli 6grencilerin matematigi biiylik 6l¢iide kesfedilen, dinamik ve
yasamla biitiinlesik bir siire¢ olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Calismanin bulgulari, bu
ogrencilerin olumlu duygusal egilim, yiiksek algilanan yeterlik ve iliskisel matematik

vizyonundan olusan karakteristik bir profile sahip oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular 15181nda, listlin yetenekli 6grenciler i¢in tasarlanacak matematik egitiminin standart
algoritmalarin 6tesine gegmesi Onerilmektedir. Miifredat ve 6gretim yontemlerinin kesfe ve
probleme dayali 6grenmeyi merkeze almasi, matematiksel kavramlar arasindaki iligkisel
baglantilar1 vurgulamasi ve yaratici problem ¢ézme becerilerini gelistiren etkinlikler igermesi

gerekmektedir.

Gelecek arastirmalar i¢in, iistiin yetenekli 6grencilerin matematik algilarinin zaman ig¢indeki
gelisimini inceleyen uzun stireli ¢aligmalar onerilebilir. Bu ¢alismanin sinirliliklar: arasinda
katilimer sayisinin nispeten az olmasi ve sadece besinci sinif dgrencilerini kapsamasi yer

almaktadir.
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Ozet

Bu ¢alisma, 2022-2025 yillart arasinda Tiirkiye’de Tiirk¢e yayimlanan STEAM arastirmalarini
igerik analizi yontemiyle incelemeyi amaglamaktadir. Google Scholar tizerinden yapilan tarama
sonucunda belirlenen ol¢iitlere uyan 16 makale analize dahil edilmistir. Calismalar; anahtar
kelimeler, yillara gore dagilim, katilimer tiirleri, egitim kademeleri, arastirma tiir/desenleri ve
veri toplama araglar1 acisindan sistematik olarak degerlendirilmistir. Bulgular, arastirmalarin
biiyiik ol¢iide STEM ve STEAM temalar1 etrafinda yogunlastigini, sanat ve tasarim
bilesenlerinin ise siirli sekilde temsil edildigini gostermektedir. Yayin sayilarinin 6zellikle
2023 yilinda belirgin bigimde arttig1, fakat genel olarak dalgali bir seyir izledigi goriilmistiir.
Katilimci profilleri incelendiginde, calismalarin ¢ogunun 6grenci 6rneklemleri ile yuriitiildiigi;
ogretmen odakli ¢alismalarin oldukga smirlt oldugu belirlenmistir. Egitim kademelerine iliskin
dagilim, STEAM uygulamalarinin en ¢ok ortaokul ve ilkokul diizeylerinde gerceklestirildigini;
okul oncesi ve lise diizeylerinde arastirmalarin sinirlt oldugunu gostermektedir. Yontemsel
olarak nicel arastirmalar ve Ozellikle 6n test-son test tek gruplu yar1 deneysel desenler
baskindir. Nitel ve karma ydntem ¢alismalarmin sayis1 gorece diisiiktlir. Veri toplama
aracglarinda olgekler, goriismeler ve testler yaygin olarak kullanilmis; buna karsin gozlem,
performans gorevi ve lirlin analizi gibi siire¢ odakli degerlendirme araglar1 az temsil edilmistir.
Sonug olarak ¢alisma, Tiirkiye’de STEAM alaninin gelismekte oldugunu; ancak sanat
entegrasyonu, 6gretmen perspektifi, erken cocukluk uygulamalar1 ve yontem c¢esitliligi gibi
alanlarda 6nemli sinirliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: STEAM, STEM, STEAM Egitimi, Icerik Analizi

ABSTRACT

This study aims to systematically examine STEAM research published in Turkish between
2022 and 2025 in Tiirkiye through a content analysis approach. A total of 16 peer-reviewed
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articles that met the inclusion criteria were identified via Google Scholar and included in the
analysis. The studies were evaluated in terms of keywords, publication years, participant
characteristics, educational levels, research types and designs, and data collection tools.
Findings indicate that the studies predominantly focus on STEM and STEAM themes, while
the components of art and design are represented to a limited extent. Publication trends reveal
aremarkable increase in 2023, although the overall distribution shows fluctuations across years.
Regarding participant profiles, most studies were conducted with students, whereas teacher-
focused research remains limited. The distribution across educational levels shows that STEAM
implementations were mainly carried out in middle school and primary school, with fewer
studies at preschool and high school levels. Methodologically, quantitative research designs—
especially one-group pretest—posttest quasi-experimental designs—were the most frequently
used. Qualitative and mixed-methods studies were comparatively fewer. Scales, interviews, and
tests were the most common data collection tools, while process-oriented tools such as
observations, performance tasks, and product analyses were rarely employed. Overall, the
findings demonstrate that STEAM research in Tiirkiye is growing but still faces significant
limitations, particularly regarding art integration, teacher perspectives, early childhood
applications, and methodological diversity.

Keywords: STEAM, STEM, STEAM Education, Content Analysis

1. GIRIS

Diinyamiz, bilim ve teknolojideki hizli ilerlemenin etkisiyle her gecen giin daha da degismekte
ve doniismektedir. Herdem ve Unal (2018)’mn da belirttigi gibi bu doniisiim; uluslararasi
rekabeti, inovasyon temelli bliylimeyi ve katma deger lireten sanayi yapilarinin énemini daha
gorliniir hale getirmektedir. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi 6l¢ekte pek cok paydas, hem
cagin gerekliliklerini yakalayabilmek hem de kiiresel konumunu koruyabilmek i¢in yeni
politikalar ve stratejiler gelistirmektedir. Tiim bu siire¢, degisime uyum saglayabilecek,
yenilik¢i ve ¢ok yonlii bireylere duyulan ihtiyact artirmigtir.

Yapilan arastirmalar, hizla gelisen bilim ve teknolojiye ayak uydurabilmek i¢in bireylerin
yenilikgilik, elestirel diistinme, problem ¢dzme, iletisim, isbirligi ve arastirma yapma gibi 21.
yiizy1l becerilerine sahip olmasi gerektigini gostermektedir (Aydin, Saka ve Giizey, 2017; Oner
ve Capraro, 2016). Bu gereksinim, egitim anlayisinin da bilgi aktarimindan ziyade beceri
kazandirmaya yonelmesine neden olmus yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
isbirligi gibi 21. ylizy1l becerileri 6grenme siirecinin merkezine yerlesmistir (Trilling & Fadel,
2009; P21, 2015; OECD, 2018; World Economic Forum, 2020).

Tam da bu noktada, yeni diinyanin ihtiya¢ duydugu niteliklerle uyumlu bireyler yetistirebilmek
icin STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) yaklagimi ortaya cikmustir.
Yakman (2008), STEM modelinin disiplinler arasi bir biitlinliik i¢inde 6grenmeyi, yaraticilik
ve tasarim dongiilerini temel aldigin1 vurgulamaktadir. Benzer bi¢imde Bybee (2010), STEM
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egitimini Ogrencilerin problem ¢ozme, isbirligi, iletisim, yenilik¢ilik ve 21. yiizyilin
gerektirdigi iist diizey zihinsel becerilerle donatilmasini hedefleyen bir yaklagim olarak ifade
etmektedir.

STEM yaklasimi sinif i¢inde disiplinler arasi etkinlikler, miihendislik tasarim siire¢leri, proje
tabanli 6grenme ve problem temelli gorevlerle uygulanabilmektedir. Moore ve arkadaslari
(2014), smif i¢ci STEM uygulamalarinin 6grencileri kesif yapma, test etme, prototip olusturma
ve yeniden tasarlama gibi miihendislik tabanh siireglere aktif olarak dahil ettigini belirtirken
National Research Council (2011), STEM 0&greniminin 6grencileri bilimsel aragtirma
stireclerine, miithendislik tasarim dongiilerine, yaratici problem ¢ézmeye ve karmasik sistemleri
analiz etmeye yonlendirdigini vurgulamaktadir. Bu yoniiyle STEM, yalnizca akademik basarty1
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin giinliik yagam problemlerine yenilik¢i ¢éziimler
iiretebilmesini destekleyen yapisal bir ¢erceve sunar.

STEM yaklasimi fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerini bir araya getirerek
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi amaclasada aragtirmalar zamanla bu
modelin yaraticilik, estetik diisiinme, ifade becerileri ve tasarim odakli problem ¢dzme gibi
biitiinciil 6grenme unsurlarin1 yeterince desteklemedigini ortaya koymustur. Bequette ve
Bequette (2012), STEM uygulamalarinin genellikle teknik becerilere agirlik verdigini, bu
nedenle dgrencilerin yaratici liretim ve alternatif ¢ozliim liretme siireclerinin simirl kaldigini
belirtirken Maeda (2013) ise STEM’in sanat ve tasarim bileseninden yoksun olmasi nedeniyle
Ogrencilerin yenilik¢i ve 6zgiin fikirler gelistirmekte zorlanabildigini vurgulamistir. Bu
baglamda Yakman (2008), STEM disiplinlerinin birbirinden ayr1 “silo” yapilar olusturdugunu
ve bu nedenle 6grenme siireglerinde biitlinciil bir yaklagim sunamadigini; sanat bileseninin
eklenmesiyle disiplinler arasi etkilesimin ve biitiinliigiin gii¢lendigini ifade etmektedir. Benzer
sekilde Sousa ve Pilecki (2013), sanatin STEM’e eklenmesinin 6grencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik, yenilik¢ilik ve iiretkenlik gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmede onemli bir
potansiyele sahip oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle STEM’in sinirliliklarint gidermek ve
o0grenme deneyimini daha biitiinciil hale getirmek amaciyla sanatin dahil edilmesiyle STEAM
modeli gelistirilmistir.

STEAM (Science, Technology, Engineering, Mathematics and Arts), fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinlerine sanat1 dahil ederek 6grenme siirecini daha biitiinciil,
yaratici ve tasarim odakli bir yapiya kavusturan disiplinler aras1 bir yaklagimi ifade etmektedir.
Bu yoniiyle STEAM, 6grencilerin ger¢ek yasam problemlerine hem bilimsel hem de sanatsal
bakis agilariyla ¢oziim liretmelerini destekleyen zengin ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunar.

Alanyazin, STEAM’in disiplinler arasi problem ¢dzme ve yaratict diisiinme becerilerini
giiclendirdigini a¢ik bicimde ortaya koymaktadir: Ornegin Land (2013), STEAM yaklasiminin
karmagik problemlere c¢ok yonlii diisinme becerisi kazandirdigini belirtirken Guyotte,
Sochacka, Costantino, Kellam ve Walther (2015), miihendislik ve sanat entegrasyonunun
ogrencilerde yaraticilik, 0zgiin tasarim gelistirme ve bir problemi farkli acilardan
degerlendirme siireclerini giiclii bigimde destekledigini ortaya koymus, Yakman ve Lee (2012),
STEAM’in disiplinler aras1 6grenmeyi daha anlamli hale getirerek 6grencilerin hem akademik
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kazanimlarint hem de duyussal gelisimlerini olumlu yonde destekleyen biitiinlesik bir yap1
sundugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular birlikte ele alindiginda, STEAM’in 21. yiizyilin
gerektirdigi yaraticilik, inovasyon, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerileri biitiinciil
bir sekilde gelistiren giiclii ve cagdas bir egitim modeli oldugu goriilmektedir.

STEAM yaklasimi, disiplinler aras1 yapisi sayesinde egitim ortamlarinda giderek daha yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Egitim arastirmalari, STEAM’in 6g8rencilerin hem akademik
kavramlar1 anlamalarinda hem de yaratici diisiinme, tasarim odakli problem ¢dzme ve isbirligi
gibi iist diizey becerileri gelistirmelerinde énemli katkilar sundugunu gostermektedir. Ornegin
Henriksen (2014), etkili STEAM uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel ve matematiksel
kavramlar1 kesfetmelerine imkan tanirken ayni1 zamanda yaratici liretim siireclerine aktif olarak
katilmalarini sagladigin1 vurgulamaktadir.

STEAM yaklasimi, disiplinler arasi yapis1 ve st diizey biligsel siirecleri harekete geciren
niteligi nedeniyle iistiin zekali ve iistiin potansiyelli 6grenciler i¢in olduk¢a uygun bir 6grenme
ortami sunmaktadir; nitekim Balim ve Yiriimezoglu (2023), STEAM biitiinlesik 6grenme
modelinin iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik ve ¢ok yonlii zihinsel baglanti kurma
becerilerini belirgin bicimde gelistirdigini sdylerken Oh, Bae & Park (2016) ¢alismasi, bilim
temelli zenginlestirilmis STEAM programinin istiin/6zel yetenekli 6grencilerinin yaratici
diistinme becerilerini anlaml1 bigimde gelistirdigini sdylemektedir.

STEAM yaklasimi, son yillarda yalnizca akademik aragtirmalarin ve egitim programlarinin
degil, ayn1 zamanda uluslararas1 politika ve yonlendirme belgelerinin de merkezinde yer
almaktadir. UNICEF (2021) erken g¢ocukluk egitimine iliskin kiiresel raporunda, STEAM
temelli 6grenmenin ¢ocuklarda yaraticilik, bilimsel merak, problem ¢6zme ve ¢oklu temsil gibi
temel 0grenme gostergelerini gili¢lendirdigini vurgulamakta ve iilkelerin bu yaklagimi erken
yaslardan itibaren desteklemesini 6nermektedir. Benzer sekilde European Commission (2018)
tarafindan yayimlanan Science Education for Responsible Citizenship politika belgesinde
STEM/STEAM’in inovasyon kapasitesi ve rekabet giicii i¢in kritik oldugu; bu nedenle sanat,
tasarim ve teknolojiyi birlikte ele alan biitiinlesik e§itim modellerinin Avrupa {ilkelerinde
yayginlastirilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Ayni sekilde OECD (2019) tarafindan yayimlanan Future of Education and Skills 2030
raporunda, STEAM yaklagiminin yaratict problem ¢ézme, elestirel diisiinme, isbirligi ve
disiplinler aras1 6grenme gibi gelecegin temel yeterliliklerini destekledigi belirtilmekte; egitim
sistemlerinin bu becerileri gii¢lendirecek biitlinlesik programlara ihtiyag¢ duydugu
vurgulanmaktadir. Bu politika belgeleri bir biitiin olarak ele alindiginda, STEAM’in kiiresel
Olcekte yalnmizca pedagojik bir yaklasim degil, ayn1 zamanda ekonomik biiyiime, inovasyon
kapasitesi ve nitelikli insan kaynag1 gelistirme stratejilerinin merkezinde yer alan bir egitim
modeli haline geldigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de ise STEAM yaklasimi 6gretim programlarinda bagimsiz bir baslik olarak yer
almamakla birlikte, Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) son yillardaki politika belgeleri STEAM
uygulamalarinin yayginlastirilmasini agik bicimde desteklemektedir. MEB (2018) tarafindan
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yayimlanan 20192023 Stratejik Plani ile MEB (2018) 2023 Egitim Vizyonu, tasarim-beceri
atolyelerinin kurulmasini, disiplinler aras1 §grenme ortamlarinin gelistirilmesini ve 6grencilerin
bilim, miithendislik, teknoloji ve sanat odakli iiretim siireglerine aktif katilimini temel hedefler
arasinda tanimlamaktadir. Bu dogrultuda kurulan Tasarim-Beceri Atdlyeleri, yaratict ve
elestirel diisiinen bireyler yetistirme amaciyla biitiinlesik 6grenme deneyimlerini
desteklemektedir.

Buna ek olarak TUBITAK (2023), 4004, 4005 ve 4007 programlari araciligiyla STEM/STEAM
temelli projelere destek saglamakta; bilim festivalleri, arastirma projeleri ve sanat—teknoloji
entegrasyonunu esas alan atdlyeler yoluyla STEAM’in yayginlagsmasini tesvik etmektedir.
Ayrica TEKNOFEST, robotik yarigmalar, kodlama ve maker atdlyeleri ile Bilim ve Sanat
Merkezlerinde ylriitiilen disiplinler arast proje ¢aligmalari, STEAM yaklasiminin okul dis1
O6grenme ortamlarinda da gli¢lendirilmesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Tiim bu politika ve
uygulama adimlar1 bir arada degerlendirildiginde, Tiirkiye’de STEAM yaklagiminin egitim
politikalari, okul temelli uygulamalar ve ulusal proje destekleri yoluyla giderek daha sistemli
ve yaygin bir yapiya kavustugu goriilmektedir.

STEAM alani, son yillarda farkli yontemlerle, kiiresel 6l¢ekte ¢esitli disiplinlerde, farkli egitim
kademelerinde ve giderek g¢esitlenen arastirma amaglariyla hizla biiyliyen bir arastirma alani
haline geldigi i¢in mevcut literatiiriin kapsamli ve sistematik bi¢imde degerlendirilmesine
ihtiyag duyulmaktadir. STEAM literatiiriinde yer alan ¢aligmalar; yontem, 6rneklem, uygulama
tiirlii ve arastirma amagclar1 bakimindan 6nemli bir cesitlilik gostermekte olup, bu cesitliligin
sistematik bicimde siniflandirilmast alanin mevcut konumunun anlasilmas: ve gelecekteki
arastirma yonelimlerinin belirlenmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Bu cercevede, Balim,
Tezeren ve Yiirlimezoglu (2022) vurgulandigi iizere alan yazindaki kavramsal ve uygulamaya
doniik ¢esitliligin  biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmesi uluslararas1 STEAM
arastirmalarina genel bir bakis saglamakta ve bu dogrultuda gelecege yonelik oOneriler
gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Bu ¢alisma, 2022-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanan STEAM caligmalarini igerik
analizi yoluyla inceleyerek calismalarin yillara gére dagilimini, katilimer 6zelliklerini, egitim
kademelerini, arastirma tiirlerini, arastirma yontemlerini, veri toplama araclarini, arastirma
desenlerini, veri analiz ydntemlerini ve kullanilan anahtar kelimeleri ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢aligmalarinin anahtar kelimeleri
nelerdir ?

2. 2022-2025 yillan arasinda yayimlanan STEAM calismalarinin yillara gore dagilim
egirisi nasildir?

3. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM calismalarimin katilimer gruplar
(6grenci/dgretmen) dagilimi nasildir?

4. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimmlanan STEAM c¢alismalar1 hangi egitim
kademelerinde (okul 6ncesi/ilkokul/ortaokul/lise) yiiriitiilmiistiir?
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5. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarinda hangi aragtirma alanlari
tercih edilmistir?

6. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarinda hangi arastirma
yontemleri kullanilmigtir?

7. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM calismalarinda hangi veri toplama
araclar1 kullanilmistir?

8. 2022-2025 wyillar1 arasinda yayimlanan STEAM calismalarinda hangi arastirma
desenleri tercih edilmistir?

2.YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma, Tirkiye’de STEAM alaninda yiiriitiilen c¢alismalarin sistematik bi¢imde
incelenmesini amacladig1 i¢in nitel aragtirma yontemleri ¢ergevesinde desenlenmis bir igerik
analizi ¢alismasidir. Icerik analizi, metin temelli verilerin anlamli kategorilere ayrilarak
diizenli, sistematik ve tekrarlanabilir bir bigimde incelenmesine olanak saglayan bir yontemdir.
Krippendorff (2013) icerik analizini, verilerdeki Orlintiileri ve temalar1 ortaya g¢ikarmaya
yonelik bilimsel bir siire¢ olarak tanimlarken; Neuendorf (2017) yontemin genis veri setlerini
anlamlandirmada giiclii bir analitik cergeve sundugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda
calismada, STEAM alanindaki egilimlerin, yontemsel yonelimlerin ve arastirma igeriklerinin
biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesi amaglanmigtir.

Bu aragtirmada betimsel igerik analizine ek olarak, analiz derinligini arttirmak amaciyla tematik
icerik analizi yaklasimi uygulanmistir. Kodlanan tiim caligmalar karsilastirmali olarak
incelenmis, ortak yonler, tekrar eden Oriintiiler ve benzer egilimler gruplanarak iist temalar
olusturulmustur. Temalar, kodlayicilar arasinda yiiriitiilen goriis birligi stireciyle netlestirilmis
ve ¢alismanin tartigma boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

2.2. Veri Kaynaklar

Bu arastirmada veri toplama siireci, Google Scholar veri tabani {izerinden yiiriitiilmiistiir.
Literatiire sistematik bigimde ulasabilmek i¢in arama siirecinde “STEAM”, “STEM”, “STEM
egitimi”, “Biitiinlesik STEM/STEAM Egitimi” ve “Sanat Entegrasyonu’ anahtar kelimeleri
kullanilmistir. Bu anahtar kelimeler hem dogrudan STEAM kavramimmi hem de sanat
entegrasyonunun STEM baglamindaki karsiliklarin1 kapsayacak bicimde belirlenmis; boylece
ilgili donemde yayimlanan tiim g¢aligmalarin taranmasi hedeflenmistir. Anahtar kelimeler
Tiirkge olarak kullanilmig ve arama siireci yalnizca Google Scholar ile sinirlandirilmigtir.

2.3. icerik Analizi icin Kriterlerin Belirlenmesi

Calismalaya dahil edilme kriterleri su sekilde belirlenmigtir:
(1) STEAM alaninda yiiriitiilmiis olmasi,
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(2) Turkiye’de yayimlanmis olmasi,

(3) Tiirkge dilinde yazilmis olmast,

(4) Ogretmen veya dgrenci katilimeilar icermesi,

(5) Yayin tiirii olarak yalnizca hakemli makale niteligi tagimasi.

Dislama kriterleri su sekilde belirlenmistir:

(1) STEAM temasinin bulunmamasi,

(2) Tiirkce disindaki dillerde yayimlanmis olmasi,

(3) Yayn tiiriiniin hakemli makale disinda tez, kitap, kitap boliimii, bildiri vb. olmasi,
(4) Tam metnine ulasilamamasi,

(5) Kapsamla uyumsuz katilime1 profili veya konu igerigi,

(6) Tekrar eden ¢alismalarin bulunmast,

seklinde belirlenmistir.

2.4. Alan Yazindaki Calismalarin Taranmasi

Anahtar kelimeler kullanilarak google scholar iizerinden ulasilan 132 ¢alisma, belirlenen dahil
etme ve dislama kriterleri dogrultusunda ayrintili bigimde incelenmistir. Bu kapsamda, yayin
tirtic hakemli makalelerden olmadigi i¢in 68 lisansiistii tez, arastirmanin kapsami disinda
birakilmigtir. Uygulamali veri sunmayan 12 derleme ile 17 kitap/kitap boliimii de ¢alisma tiirii
gerekeesiyle elenmistir. Ayrica veri biitiinliiglinii saglamak amaciyla 6 tekrar eden ¢aligsma, tam
metnine ulagilamayan 6 ¢alisma ve katilimer profili aragtirma amacina uygun olmadig igin 2
calisma degerlendirme dis1 tutulmustur. Bunun yani sira, baslik veya 6zetinde STEAM ifadesi
yer almasina karsin icerik olarak STEAM uygulamasi icermedigi belirlenen 5 calisma konu
uyumsuzlugu gerekcesiyle dislanmistir. Tiim eleme siireci sonucunda 16 c¢alisma igerik
analizine dahil edilmistir.

2.5. Kodlama Siireci ve Giivenirlik

Bu arastirmada kodlama siireci ii¢ arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. ik olarak ikinci
ve Uclincli yazarlar veri setini bagimsiz olarak kodlamis, onceden belirlenmis temalar
dogrultusunda her calisma ilgili kategorilere yerlestirilmistir. Kodlama isleminin ardindan
birinci yazar, kodlar1 uzman goriisii ¢cer¢evesinde incelemis ve kodlayicilar arasindaki uyum
diizeyini degerlendirmistir. Kodlamalar arasindaki goriis ayriliklari, uzman kodlayici tarafindan
ylriitiilen tartisma ve karsilagtirma siireciyle giderilmis ve tiim kodlar {izerinde tam uzlasi
saglanmistir. Bu siireg, nitel arastirmalarda 6nerilen uzman degerlendirmesi ve arastirmacilar
aras1 goriis birligi yontemiyle glivenirligin saglandigini gostermektedir (Creswell & Poth, 2018;
Miles, Huberman & Saldana, 2014).

2.6. Calismanin Simirhiliklar

Oncelikle arastirma kapsami, yalmzca 2022-2025 yillari arasinda Tiirkiye’de yayrmlanan
STEAM calismalarini icermektedir; bu nedenle farkli iilkelerde yiiriitiilen ya da bu tarih araligi
disinda kalan arastirmalar incelemeye dahil edilmemistir. Veri toplama siireci yalnizca Google
Scholar veri tabani ile simirlandirilmistir; diger veri tabanlar1 taramaya dahil edilmediginden,
erisilemeyen bazi ¢calismalarin kapsam disinda kalmis olma olasilig1r bulunmaktadir. Calismaya
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sadece akademik makaleler dahil edilmis; tezler, kitaplar, kitap boliimleri ve bildiriler arastirma
kapsamina alinmamistir. Bu durum, ilgili ddnemde tiretilen tiim bilimsel ¢iktilari degil, yalnizca
makale tiirlindeki yayinlar1 yansitmaktadir. Ayrica yalnizca Tiirkge yayimlanmis c¢alismalar
incelendigi icin farkli dillerde yayimlanan g¢alismalar degerlendirmeye dahil edilmemistir.
Icerik analizi siirecinde kullanilan temalar dnceden belirlenmis kategorilere dayandigindan,
veriden tlireyebilecek farkli alt temalar bu siirli sema i¢inde ele alinmistir. Son olarak, veri
analiz siireci ii¢ arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis olsa da kodlama ve yorumlama siiregleri
aragtirmacilarin uzmanlik alanlartyla sinirhdir.

3.BULGULAR

3.1.Calismalarin Anahtar Kelime Temalarina iliskin Bulgular
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Sekil-2  2022-2025 yillar arasinda yapilan STEAM ¢alismalarinin anahtar kelimelere gére dagilimi

Bu arastirmada incelenen 16 STEAM c¢alismasinin anahtar kelimeleri tematik olarak
siiflandirildiginda, en yogun temanin STEM oldugu goriilmektedir (f = 10). STEM temasini
STEAM (f = 4) ve 6gretmen egitimi (f = 4) temalar1 izlemektedir. Sanat ve drama ile iligkili
caligmalarin sayisi1 daha simirhidir (f = 3). Robotik ve kodlama temas1 (f = 2) ile erken ¢ocukluk
donemi temas:1 (f = 1) ise nispeten daha az temsil edilmektedir. Bu dagilim, incelenen
calismalarin biiyiik 6l¢iide STEM ve STEAM odakli oldugunu; sanat, erken ¢ocukluk, robotik
ve 6gretmen egitimi gibi alanlarin ise daha diisiik diizeyde ¢alisildigini gdstermektedir. Tematik
cesitliligin bulunmasina ragmen, arastirmalarin agirlikli olarak fen-teknoloji-miihendislik
ekseninde yogunlastig1 sdylenebilir.

3.2. Calismalarin Yillara Gore Dagihmina iliskin Bulgular
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Frekans (f)

2022 2023 2024 2025
Yil

Sekil-1 2022-2025 yillart arasinda yapilan STEAM ¢alismalarimn yillara gore dagilimi

Bu arastirmada incelenen 16 STEAM c¢alismasinin yillara gore dagilimi Sekil 1°de
sunulmaktadir. Bulgular, yayin sayilarinin yillar arasinda belirgin farkliliklar gosterdigini
ortaya koymaktadir. 2022 yilinda (f = 2) ¢calisma yayimlanmisken 2023 yilinda bu say1 (f = 7)
olarak dikkat ¢ekici bi¢gimde artmistir. 2024 yilinda yayin sayis1 (f = 4) diizeyine gerilemis,
2025 yilinda ise yine (f = 4) calisma ile benzer bir seviyede seyretmistir. Genel egilim, STEAM
alanindaki akademik ilginin 6zellikle 2023 yilinda yogunlastigini ve bu donemde iiretimin
belirgin bi¢imde arttigin1 gdstermektedir. Ancak 2024 yilindaki diisiis, ¢alismalarin diizenli bir
artis trendi izlemedigini; yillar arasinda dalgali bir dagilim bulundugunu gostermektedir. Bu
sonuglar, Tiirkiye’de STEAM alanindaki bilimsel tiretimin son yillarda ivme kazandigin1 ancak
yillara gore sistematik ve istikrarli bir artig gostermedigini ortaya koymaktadir.

3.3. Calismalarin Katihma Tiirlerine iliskin Bulgular
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Sekil-3  2022-2025 yillari arasinda yapilan STEAM ¢alismalarinin katilimet tiiriine gore dagilimi
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Bu arastirmada incelenen ¢aligmalarin katilimcr tiirlerine gore dagilimi degerlendirildiginde,
ogrenci drneklemlerinin belirgin bicimde agirlikta oldugu goriilmektedir. Ogrenci katilimcilar
toplam (f = 1.445) kisi ile en genis grubu olustururken, 6gretmen katilimcilar (f = 262) kisi ile
daha smirli bir 6rneklem biiyiikliigiine sahiptir. Bu dagilim, STEAM arastirmalarinda
uygulamalarin ¢ogunlukla 6grenci performansi, basar1 diizeyi ve 6grenme ¢iktilari iizerinden
ele alindigini; 6gretmen deneyimlerine, pedagojik uygulamalarina ve smif i¢i siireglerine
yonelik calismalarin ise daha sinirli kaldigini géstermektedir. Bu bulgu, Tiirkiye’de STEAM
alanindaki arastirma egilimlerinin daha ¢ok 6grenci odakli oldugunu ve 6gretmen perspektifine
yonelik ¢aligmalarin alanyazinda ©6nemli bir gelisim alant olarak durdugunu ortaya
koymaktadir.

3.4. Cahismalarin Egitim Kademelerine Iliskin Bulgular

Frekans (f)

Egitim Kademesi
Sekil-4  2022-2025 yillart arasinda yapilan STEAM ¢alismalarini egitim kademelerine gére dagilim

Arastirmada yer alan 16 STEAM c¢alismasinin egitim kademelerine gore dagilimi
incelendiginde, ¢alismalarin en fazla ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir (f =
5). Ortaokul kademesini ilkokul diizeyi (f = 4) ve liniversite diizeyi (f = 3) takip etmektedir.
Lise (f=2) ve okul 6ncesi (f= 1) diizeylerinde yapilan ¢aligmalarin sayis1 daha sinirlidir. Ayrica
iki caligmada egitim kademesi belirtilmemistir (NA = 2). Bu dagilim, STEAM uygulamalarinin
ozellikle ortaokul ve ilkokul kademelerinde yogunlastigini; okul 6ncesi ve lise diizeylerinde ise
daha az tercih edildigini gostermektedir. Bu durum, STEAM’in Tiirkiye’de daha ¢ok orta ve alt
kademelerde uygulama buldugunu ve iist kademelerde arastirma sayisinin gorece sinirh
kaldigin1 ortaya koymaktadir.

3.5. Cahsmalarin Arastirma Tiirlerine iliskin Bulgular
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Frekans (f)
B (8] ()]

w
T

Nitel Nicel Karma
Arastirma Yontemi

Sekil-5  2022-2025 yillar arasinda yapilan STEAM ¢alismalarini arastirma tiirlerine gore dagilim

Incelenen 16 STEAM calismasinin arastirma yontemlerine gore dagilimi incelendiginde, en
fazla nicel aragtirma yonteminin kullanildig1 goriilmektedir (f = 8). Nitel aragtirma yontemiyle
yiiriitiilen ¢aligmalar da yiiksek bir orana sahiptir ve toplam (f = 6) olarak belirlenmistir. Karma
yontemle gerceklestirilen ¢alismalarin sayisi ise sinirlt olup (f = 2)’dir. Bu sonuglar, STEAM
alanindaki arastirmalarin agirlikli olarak nicel ve nitel yontemlere dayandigini; buna karsin
karma yontemlerin daha az tercih edildigini gostermektedir. Dagilim genel olarak
degerlendirildiginde, alanyazinin veri analizinde ¢ogunlukla tek yonlii yontem tercih ettigi ve
yontem ¢esitliliginin sinirli kaldig1 sdylenebilir.

3.6. Cahsmalarin Veri Toplama Araclarina fliskin Bulgular

f (Frekans)

e AN D W X \§
G.b‘ifa“‘ ©° et o™ m“’@ poee pee®
S

661.\3 o’\ﬁe‘

Veri Toplama Araci

Sekil-6  2022-2025 yillar arasinda yapilan STEAM ¢alismalarimin veri toplama araglarina gore dagilim
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Incelenen c¢alismalarda kullanilan veri toplama araglari cesitlilik gdstermektedir. En sik
kullanilan araglarin 6lg¢ekler (f = 7) ile yar1 yapilandirilmig goriisme formlar (f = 5) oldugu
goriilmektedir. Testler (f=4) ve kisisel/bilgi formlari (f = 5) ¢alismalarin 6nemli bir boliimiinde
tercih edilmis; 6zellikle basari, kavram bilgisi ve tutum gibi degiskenlerin 6l¢lilmesinde test ve
Olceklerin birlikte kullanildig1 dikkat ¢ekmistir. Gézlem formu (f = 1) ve agik uglu anket (f =
1) ise daha smirli sayida calismada yer almistir. Bunun yaninda kontrol listeleri, arastirmaci
glinliigii ve planlama organizatorii gibi diger araglarin kullanildigi ¢aligsmalar da bulunmaktadir
(f = 3). Buradaki f degeri, ilgili aracin kullanildig1 ¢aligma sayisini ifade etmektedir. Toplam
frekansin caligma sayisindan daha yiiksek olmasinin nedeni, bazi arastirmalarda birden fazla
veri toplama aracinin birlikte kullanilmig olmasidir. Bu bulgu, STEAM arastirmalarinda ¢oklu
veri kaynagina dayali bir yaklagimin benimsendigini gostermektedir.

3.7. Calismalarin Arastirma Tiirlerine ve Desenlerine iliskin Bulgular

Arastirma Tiiru Arastirma Deseni f
Nitel Durum Calismasi Deseni 3
Fenomenolojik Desen 3
Nicel Betimsel Tarama Deseni 2
iliskisel Tarama Deseni 1
Metodolojik Desen 1
On test—son test tek gruplu yari 4

deneysel desen
Karma i¢c ice Karma Desen 1
Nicel + Nitel Birlesik karma Model 1

Tablo-1 2022-2025 yillar: arasinda yapilan STEAM ¢alismalarimin arastirma tiirleri ve desenlerine gore dagilimi

Incelenen calismalarda kullanilan arastirma tiirleri ve desenleri dnemli dlgiide cesitlilik
gostermektedir. Nitel arastirmalar igerisinde en sik tercih edilen desenin durum c¢aligsmasi deseni
ve fenomenolojik desen oldugu goriilmektedir (f = 3). Nicel arastirmalar incelendiginde en
yogun kullanilan desenin 6n test—son test tek gruplu yar1 deneysel desen oldugu belirlenmistir
(f = 4). Bu bulgu, STEAM alanindaki ¢alismalarin 6nemli bir boliimiiniin miidahale temelli
uygulamalara odaklandigini gostermektedir. Nicel arastirmalarda ise betimsel tarama deseninin
iki calismada kullanildig, iliskisel tarama ve metodolojik desenlerin ise her biri icin birer
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calismanin yer aldig1 goriilmektedir (f = 1; £ = 1). Karma yontem desenleri incelendiginde,
calismalarin i¢ i¢ce karma desen (f = 1) ve Nicel + Nitel Birlesik karma Model (f=1) gibi
siirli ancak stratejik olarak kullanilan karma yapilari tercih ettigi goriilmektedir. Bu dagilim,
STEAM alaninda nicel desenlerin 6zellikle yar1 deneysel tasarimlar araciligiyla yogun bigimde
kullanildigini; nitel desenlerde ise durum calismasi ve fenomenolojik yaklagimlarin 6ne
ciktigimi gostermektedir. Ayrica karma yontem caligmalarinin sinirli sayida olmasi, alanda
yontemsel biitiinlesmeye yonelik calismalarin heniiz gelisim asamasinda oldugunu isaret
etmektedir.

4. Tartisma

Bu arastirmada, 2022-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanan STEAM c¢aligmalarinin
egilimleri ve yontemsel ozellikleri sistematik bir icerik analizi ile incelenmistir. Elde edilen
bulgular, alanin son yillarda goriiniir bicimde gelistigini ancak belirli yonlerde hala énemli
stirhiliklar icerdigini gostermektedir.

Oncelikle anahtar kelime temalar1, arastirmalarin biiyiik dl¢iide STEM ve STEAM odakli
yuriitiildiigiinii ortaya koymaktadir. Sanat, yaraticilik, drama ve tasarim gibi STEAM’in 6zgiin
bilesenlerinin sinirli bigimde temsil edilmesi, uluslararast yazindaki degerlendirmelerle
paralellik gostermektedir. Nitekim Bequette ve Bequette (2012) ile Maeda (2013), STEAM
uygulamalarinda sanatin ¢ogu zaman yalnizca sembolik olarak yer aldigini ve modelin biitiinciil
niteliginin tam anlamiyla hayata gecirilemedigini belirtmektedir. Bu baglamda caligmanin
bulgulari, Tiirkiye’de sanat bileseninin STEAM uygulamalarina biitiinlesmesinin halen gelisim
asamasinda oldugunu gdstermektedir.

Yillara gore dagilim incelendiginde 2023 yilindaki belirgin artis dikkat ¢ekicidir. Bu yiikselis,
son donemde MEB’in tasarim-beceri atdlyeleri, TUBITAK destek programlar1 ve okul dist
O0grenme ortamlart gibi girisimlerle STEAM’e yonelik farkindaligi artirmasiyla
iligkilendirilebilir. Bununla birlikte tiretimdeki dalgali seyir, alanin heniiz istikrarli bir
akademik ekosistem olusturamadigini ve arastirma yogunlugunun dénemsel olarak degistigini
gostermektedir.

Katilimci profillerine bakildiginda, ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun 6grenci 6rneklemleriyle
yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ogretmenleri merkeze alan calismalarin oldukca smirli kalmas,
STEAM pedagojisinin sinif i¢i uygulamalar, 6gretmen yeterlikleri ve 6gretim siirecinin niteligi
acisindan hala yeterince arastirilmadigini gostermektedir. Oysa dgretmenler, disiplinler arasi
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve siirdiiriilebilir hale getirilmesinde kilit bir role sahiptir.
Bu nedenle 6gretmen odakli arastirmalarin azligi, mevcut literatiirde 6nemli bir bosluk
yaratmaktadir.

Egitim kademelerine iliskin bulgular da benzer bir simirlilig1 isaret etmektedir. Calismalarin
ozellikle ortaokul ve ilkokul diizeylerinde yogunlagsmasi, STEAM’in bu kademelerde daha
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uygulanabilir goriildigiinii diisiindiirmektedir. Buna karsin okul dncesi ve lise diizeylerinde
siirli sayida caligma bulunmasi, literatiirle tam olarak Ortiismemektedir. Erken c¢ocukluk
doneminde STEAM’in merak, kesif ve bilimsel siire¢ becerilerini giiclendirdigi (English,
2016), lise dlizeyinde ise arastirma temelli ve tasarim odakli etkinliklerle yaraticilig1 ve problem
¢ozmeyi destekledigi bilinmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’de iist ve alt kademelerdeki bu
eksiklik, gelecekte arastirma kapsamlarinin genisletilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Yontemsel agidan bakildiginda, nicel ¢alismalarin ve 6zellikle 6n test—son test yar1 deneysel
desenlerin baskin olmasi dikkat c¢ekmektedir. Bu durum, STEAM’in 6grenme ¢iktilart
tizerindeki etkisini 6l¢gmeye odaklanan aragtirmalarin agirhigini gostermektedir. Ancak STEAM
tasarim dongiileri, yaraticilik siirecleri ve igbirlikli 6grenme gibi uygulama merkezli 6zellikler
tagidig1 icin yalnizca nicel verilere dayali tasarimlar bu siireci tam olarak yansitmayabilir.
Karma yontem ve nitel ¢aligmalarin sinirli olmasi, STEAM’in pedagojik ve sosyo-duyussal
boyutlarinin derinlemesine incelenmesini zorlastirmaktadir. Uluslararas: literatiirde karma
yontemin, STEAM gibi biitiinciil 6grenme modellerinin incelenmesinde daha gegerli sonuglar
sundugu vurgulanmaktadir (Moore ve ark., 2014).

Veri toplama araglarinda 6lgek ve testlerin agirlikta olmasi da yontemsel bir sinirlilik olarak
degerlendirilebilir. Cok az sayida ¢alismada gozlem, performans gorevi, iirlin analizi gibi siireg
odakli aracglara yer verilmistir. Oysa STEAM uygulamalarmin kalitesi, 6grencilerin tasarim
stirecindeki ilerleyisi, problem ¢ozme stratejileri ve yaratict Trlinleri {izerinden
degerlendirildiginde daha dogru bi¢cimde anlasilabilir. Bu acidan bakildiginda, siire¢ temelli
degerlendirme araglarinin yetersizligi, STEAM pedagojisinin uygulama boyutunun
arastirmalarda yeterince goriiniir kilinmadigini diistindiirmektedir.

Genel olarak bulgular, Tiirkiye’de STEAM arastirmalarinin gelismekte olan bir yap1
sergiledigini ancak sanat entegrasyonu, Ogretmen odakli caligmalar, erken c¢ocukluk
uygulamalari, karma yontem kullanim1 ve siire¢ temelli veri toplama araglari gibi kritik
alanlarda 6nemli gelisim ihtiyaclar1 oldugunu gostermektedir. Bu ¢alisma, STEAM alanindaki
mevcut durumu biitiinciil bigcimde ortaya koyarak gelecekte yapilacak aragtirmalara hem
yontemsel hem de igerik agisindan yol gdsterici nitelikte bulgular sunmaktadir.

Ortaya Cikan Temalar

Bu arastirmada 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM calismalarina yonelik igerik
analizi sonucunda bir dizi tema ortaya ¢ikmistir. Analizler, arastirmalarin genel olarak STEM
agirliklt bir cercevede sekillendigini gostermektedir. Caligmalarin biiylik boliimiinde fen,
teknoloji ve miihendislik bilesenleri giiclii bigimde temsil edilirken, STEAM modelinin 6zgiin
yoOniini olusturan sanat ve tasarim boyutlarinin sinirh sekilde ele alindigr goriilmiistiir. Bu
durum, Tiirkiye’de STEAM yaklasiminin heniiz tam anlamiyla biitiinciil bir disiplinler aras1
yaptya kavusmadigini ve uygulamalarin cogunlukla STEM merkezli yiiriitildigiini
diisiindiirmektedir. Anahtar kelime incelemeleri de bu egilimi desteklemekte; sanat, drama,
yaraticilik ve tasarim gibi temalarin gorece diisiik frekanslarda yer almasi bu temanin belirgin
bir gdstergesi olarak one ¢ikmaktadir.

109



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’ LB” [,25

October 30 - November 1

Calismalarda katilimer profili acisindan da dikkat c¢ekici bir tema ortaya ¢ikmustir.
Arastirmalarin biiyilk cogunlugu O6grenci Orneklemleriyle yiiriitiilmiis; 6gretmen odakli
caligmalar oldukca siirli kalmistir. Bu bulgu, STEAM pedagojisinin 6gretmen yeterlikleri,
siif i¢ci uygulamalar1 ve mesleki gelisim siirecleri acisindan yeterince incelenmedigini
gostermektedir. Ogretmenlerin STEAM yaklasimmi siniflarinda nasil uyguladiklari, hangi
zorluklarla karsilastiklar1 ve pedagojik stratejileri nasil gelistirdikleri gibi kritik konularin
alanyazinda halen sinirli temsil edildigi anlagilmaktadir. Bu nedenle STEAM arastirmalarinin
agirlikli olarak 6grenci ¢iktilar iizerine yogunlastigi ve uygulamanin temel aktdrleri olan
ogretmenlere yonelik ¢aligmalarin 6nemli bir eksikligi yansittigi goriilmektedir.

Veriler, egitim kademelerine iligskin ¢arpict bir baska temay1 da ortaya koymaktadir. Calismalar
daha c¢ok ortaokul ve ilkokul diizeylerinde yogunlagsmakta; okul oncesi ve lise diizeylerinde
arastirma sayisi oldukca sinirli kalmaktadir. Oysa STEAM yaklasimi, erken ¢ocukluk
déneminden lise diizeyine kadar tiim egitim kademelerinde uygulanabilir bir yapiya sahiptir.
Bununla birlikte 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde STEAM’in merak, kesfetme ve bilimsel
stire¢ becerilerini destekledigi bilinmesine ragmen, bu yas grubunun arastirmalarda diisiik
diizeyde temsil edilmesi dikkat ¢ekici bir bosluk olarak goriinmektedir. Benzer sekilde lise
diizeyinde tasarim temelli, arastirma odakli STEAM projelerinin etkilerini inceleyen
caligmalarin  azlhig1, st kademelerdeki uygulamalarin yeterince ele alimmadigini
gostermektedir.

Arastirmanin yontemsel yonelimine iligkin temalar da 6nemli bulgular sunmaktadir. Analizler,
nicel arastirmalarin ve Ozellikle yar1 deneysel desenlerin belirgin bicimde baskin oldugunu
gostermektedir. Bir¢ok ¢alisma STEAM uygulamalarinin etkililigini 6lgmeye yonelik olarak
On test—son test tek gruplu desenleri tercih etmis; buna karsin siireci derinlemesine inceleyen
nitel ve karma yontem tasarimlar1 daha smirli bir kullanim alani bulmustur. Bu egilim,
STEAM’in siire¢ odakli dogasini tam olarak yakalamada 6nemli bir simirlilik yaratmaktadir.
Ciinkii STEAM yalnizca sonug degiskenlerine indirgenemeyecek; tasarlama, isbirligi, problem
¢Ozme ve yaratict Uretim gibi dinamik unsurlar1 iceren bir yaklagimi temsil etmektedir.
Dolayisiyla stire¢ temelli veri toplama ve karma yontem kullanimi gerektiren bu yap1, mevcut
calismalarda tam olarak yansitilamamstir.

Veri toplama araglarma iliskin bulgular da bu temay1 desteklemektedir. Incelenen
arastirmalarda Olcekler, basar1 testleri ve yar1 yapilandirilmig goériismeler en sik kullanilan
araglar olurken, gozlem, performans gorevi, iiriin analizi ve rubrikler gibi uygulamaya dayali
degerlendirme araglarinin oldukc¢a smirli kullanildigi goriilmektedir. Bu durum, STEAM
etkinliklerinin pedagojik niteliginin, yaratici tasarim siireglerinin ve Ogrenci katiliminin
derinlikli bi¢imde degerlendirilmesini zorlastirmaktadir. Siireg temelli araglarin azligi,
arastirmalarin STEAM yaklasiminin 6zilinii olusturan tasarim dongiilerini ve problem ¢6zme
stireclerini yeterince goriiniir kilamadigini gostermektedir.

Son olarak ¢aligmalarin yillara gére dagilimi, akademik ilginin dalgali bir seyir izledigini ortaya
koymaktadir. 2023 yilinda yayin sayisinin belirgin sekilde artmasi alanin bu dénemde ivme
kazandigin1 gosterse de, izleyen yillarda bu artigin siirdiiriilemedigi ve iiretimde diizenli bir
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egilim olusmadigi anlagilmaktadir. Bu tema, Tiirkiye’de STEAM’in giderek daha fazla ¢alisilan
bir alan olmakla birlikte heniiz istikrarli bir arastirma ekosistemine sahip olmadigini
gostermektedir.

Genel olarak ortaya c¢ikan temalar, Tiirkiye’de STEAM arastirmalarinin gelismekte olan bir
yapiya sahip oldugunu, ancak sanat entegrasyonu, 6gretmen odagi, karma yontem kullanima,
siire¢ temelli veri toplama ve farkli egitim kademelerinde ¢esitliligin saglanmas1 gibi kritik
alanlarda 6nemli gelisim ihtiyac¢lar1 bulundugunu gostermektedir.

5. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari, Tiirkiye’de STEAM alaninda 20222025 yillan arasinda yiiriitiilen
caligmalarin giderek artan bir ilgiyle ele alindigini1 ortaya koymaktadir. Ancak iiretim
miktarin yillara gore dalgali bir seyir izlemesi, alanin heniiz istikrarli bir olgunluk diizeyine
ulasmadigin1 gostermektedir. Arastirmalarin biliyiik cogunlugunun 6grenci 6rneklemleriyle
yiirititiilmesi, STEAM’in agirlikli olarak 6grenen performans: iizerinden degerlendirildigini,
buna karsin 6gretmenlerin uygulama deneyimlerinin siirli kaldigin1 gostermektedir. Egitim
kademeleri agisindan ise ¢aligmalarin 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeylerinde yogunlastigi;
okul 6ncesi, lise ve tiniversite diizeylerinde ise oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Yontemsel
olarak nicel desenlerin ¢ogunlukta olmasi, etkiyi dlgme egiliminin baskin oldugunu, fakat
STEAM’in siire¢ temelli yapisinin gerektirdigi nitel ve karma yontem ¢aligmalarinin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Veri toplama araglarindaki ¢esitlilige ragmen gozlem ve performans
temelli 6l¢iimlerin azlig1 da literatiirde 6nemli bir bosluga isaret etmektedir.

Bu bulgular 1s181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Ogretmen merkezli arastirmalarin artirilmasi: Ogretmenlerin uygulama
deneyimlerini, pedagojik yaklasimlarini ve karsilagtiklar: giicliikleri ele alan
caligmalarin ¢ogaltilmasi 6nemlidir.

e Egitim kademelerinin ¢esitlendirilmesi: Okul 6ncesinden iiniversiteye uzanan genis
bir yelpazede STEAM arastirmalarinin artirilmasi gerekmektedir.

e Nitel ve karma yontemlerin gii¢clendirilmesi: STEAM’in dogasina uygun olarak
siire¢, deneyim ve tasarim odakli arastirmalarin desteklenmesi 6nem tasimaktadir.

e Gozlem ve performans temelli degerlendirmelerin yayginlastirilmasi: Uriin
analizi, siire¢ degerlendirmesi ve yapilandirilmis gézlem gibi araglarin daha sik
kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim desteginin giiclendirilmesi: Disiplinler arasi
planlama, sanat entegrasyonu ve miihendislik tasarim dongiisiiniin uygulanmasina
yonelik kapsamli hizmet i¢i egitim programlarinin artirilmas: gerekmektedir.

e Okul yonetimlerinin kurumsal destek saglamasi: STEAM uygulamalarinin
stirdiiriilebilirligi i¢in materyal, zaman, atdlye ve dijital ara¢ desteginin sunulmasi
onemlidir.
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e Boylamsal calismalarin yapilmasi: STEAM’in uzun vadeli etkilerinin incelenmesine
yonelik arastirmalarin planlanmas1 gerekmektedir.

e Sanat bileseninin derinlemesine entegrasyonu: STEAM yaklasiminda sanat ve
tasarim odakli modellerin gelistirilmesi ve etkilerinin daha kapsamli incelenmesi
onerilmektedir.

e Ozel gereksinimli ve iistiin yetenekli 6grencilerin kapsamasi: Farkl1 6grenci
profillerine yonelik STEAM uygulamalarinin etkisini degerlendiren ¢alismalarin
artirtlmasi gerekmektedir.

e Ogretmen egitim programlarinin degerlendirilmesi: STEAM odakl1 gretmen
yetistirme programlarinin etkililigini 6l¢en aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Genel olarak elde edilen bulgular, Tiirkiye’de STEAM alaninin gelismekte oldugunu ancak
ozellikle Ogretmen merkezli arastirmalar, sanat entegrasyonu, erken c¢ocukluk ve
yiiksekogretim kademeleri ile karma yontem caligmalarina yonelik onemli ihtiyaclarin
bulundugunu gdstermektedir. Bu dogrultuda c¢alisma, alandaki mevcut durumun goriiniir
kilinmas1 ve future arastirmalar icin yonlendirici bir ¢er¢eve sunmasit bakimindan 6nem
tagimaktadir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, uluslararast STEAM literatiiriinii sistematik bir icerik analiziyle
inceleyerek alanin mevcut durumunu, egilimlerini ve yontemsel 6zelliklerini ortaya koymaktir.
Google Scholar veri tabaninda “STEAM”, “STEAM Education”, “STEM and Art” ve
“Integrated STEAM Education” anahtar kelimeleri kullanilarak ulasilan ¢aligmalar belirlenen
dahil edilme ve dislanma kriterleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Analiz siireci ¢
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, kodlayicilar aras1 uyum uzman goriisii ve karsilastirmali
inceleme yoluyla saglanmistir. Bulgular, uluslararasi STEAM c¢alismalarinin &zellikle
miihendislik tasarim siirecleri, yaraticilik, sanatsal {iretim ve disiplinler arasi problem ¢dzme
odakli bir yap1 sergiledigini gostermektedir. Egitim kademeleri incelendiginde arastirmalarin
okul Oncesinden iiniversiteye kadar genis bir yelpazede yiiriitiildiigli; ancak en yogun
calismanin ilkokul ve ortaokul diizeyinde gerceklestigi belirlenmistir. Yontemsel olarak nitel,
nicel ve karma yontemlerin dengeli bigcimde kullanildigi; siire¢ odakli nitel ¢alismalar ile
deneysel nicel desenlerin alanda 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Anahtar kelime analizinde tasarim,
teknoloji, miithendislik uygulamalar1 ve robotik kavramlarmnin yiiksek frekansta yer aldigi;
sanat, yaraticilik ve estetik iiretim temalarinin ise STEAM’in biitiinciil yapisina ragmen bazi
calismalarda sinirli temsil edildigi belirlenmistir. Genel olarak arastirma, STEAM literatiiriiniin
diinya genelinde hizla gelistigini, disiplinler arasi entegrasyonun giiclendigini; ancak sanat
boyutunun bazi arastirmalarda halen biitlinlesme acgisindan gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: STEAM, yaraticilik, disiplinlerarasi egitim, 21. yiizyil becerileri.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the international STEAM literature through a systematic
content analysis and to reveal the current state, trends, and methodological characteristics of
the field. Studies accessed in the Google Scholar database using the keywords “STEAM,”
“STEAM Education,” “STEM and Art,” and “Integrated STEAM Education” were evaluated
based on predetermined inclusion and exclusion criteria. The analysis process was conducted
by three researchers, and inter-coder reliability was ensured through expert review and
comparative evaluation. The findings indicate that international STEAM studies predominantly
focus on engineering design processes, creativity, artistic production, and interdisciplinary
problem solving. An examination of educational levels shows that research spans a wide range
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from early childhood to higher education; however, the highest concentration of studies is at
the primary and secondary school levels. Methodologically, qualitative, quantitative, and mixed
methods are used in a balanced manner, with process-oriented qualitative studies and
experimental quantitative designs standing out in the field. Keyword analysis reveals high
frequencies for concepts such as design, technology, engineering applications, and robotics,
while themes related to art, creativity, and aesthetic production—despite the holistic nature of
STEAM—are found to be limited in some studies. Overall, the research demonstrates that
STEAM literature is rapidly expanding worldwide, interdisciplinary integration is
strengthening, yet the art component still requires further development in certain studies to
achieve full integration.

Keywords: STEAM, creativity, interdisciplinary education, 21st-century skills.

1. GIRIS

Gilintimiizde bilgi liretme, yaraticilik ve disiplinlerarasi diisiinme gereksinimi her zamankinden
daha fazla onem kazanmaktadir. Egitim sistemleri artik ezbere dayali yaklasimlar yerine,
yaratici, liretken ve isbirlik¢i bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Gelisen kiiresellesme ile
birlikte dijitallesme ve teknolojik ilerlemeler, toplumlarin yapisini ve bireylerin yasam
bicimlerini koklii bicimde doniistiirmektedir. Bu siirecte, teknoloji ve bilim alanlarinda farkl
kiiltiirlerin ve bakis acilarimin giderek artan etkilesimi, egitim sistemlerinin daha esnek,
yenilik¢i ve teknolojiye kolayca uyum saglayabilecek bir yapiya doniismesini zorunlu

kilmaktadir.

Dijital doniisiim, egitim sistemlerinde koklii bir paradigma degisimine yol agarak, geleneksel
ezbere dayal1 anlayistan iiretken ve 6grenci merkezli 6grenme modeline gegisi hizlandirmistir
(Kanthimathi ve Raja, 2025; Shenkoya ve Kim, 2023; Akour ve Alenezi, 2022; Ganeshwari ve
Geetha, 2025). Artik 6grenciler bilgiye yalnizca 6gretmen araciligiyla degil; internet, dijital
platformlar ve yapay zeka destekli araglar tizerinden de kolaylikla erisebilmektedir (Larson ve

Miller, 2011).

Bununla birlikte, cagimizda artan bilgi miktar1 karsisinda temel amag, bilgiye ulagsmanin
Otesinde onu analiz etme, yorumlama, tretme ve etkin bigimde kullanabilme becerilerini
gelistirmektir (Kanthimathi ve Raja, 2025; Thornhill-Miller vd., 2023; Asri vd., 2023; Dilekgi
ve Karatay, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin bilgi aktaricist roliinden ¢ikip 6grenme siirecini

yonlendiren, rehberlik eden ve kolaylastiran bireyler haline gelmesini gerektirmektedir.
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Bu baglamda, 21. yilizyilin egitim anlayis1 bilgi aktarimina dayali geleneksel modellerden
uzaklagarak bireyin 6grenme siirecinde aktif oldugu, uygulama ve iiretime dayali bir yapiya
evrilmistir (Stehle ve Peters-Burton, 2019; Gonzéalez-Salamanca vd., 2020; Baharin vd., 2018).
Bilginin iretimi ve kullanimi, bireylerin toplumsal ve ekonomik yasamda basarili olabilmeleri
icin vazgegilmez hale gelmistir (Shenkoya ve Kim, 2023; Akour ve Alenezi, 2022; Thornhill-
Miller vd., 2023). Dolayisiyla, 21. yiizyilin gerektirdigi birey profili; elestirel diisiinebilen,
yenilik¢i, iletisim ve isbirligi becerilerine sahip, dijital diinyada etkin ve iiretken bireylerdir. Bu
nedenle egitimde doniisiim, bir tercih degil, ¢cagin kosullarina uyum saglamak i¢in kaginilmaz
bir zorunluluk haline gelmistir. Egitim sistemleri bu dogrultuda, bireylere 21. yiizyil
becerilerini kazandiracak bigimde yeniden yapilandirilmaktadir (Stehle ve Peters-Burton, 2019;
Gonzélez-Pérez ve Ramirez-Montoya, 2022; Gonzalez-Salamanca vd., 2020; Baharin vd.,
2018).

21. ylizy1l becerileri, bireylerin cagin gerektirdigi yasam ve is becerilerini kazanabilmeleri
icin temel bir ¢er¢eve sunmaktadir. Bu beceriler; yaraticilik (creativity), elestirel diisiinme
(critical thinking), iletisim (communication) ve igbirligi (collaboration) yetkinliklerini
kapsamaktadir. “4C” olarak adlandirilan bu yetkinlikler, glinlimiiz egitim sistemlerinin
merkezine yerlesmistir (Thornhill-Miller vd., 2023; Susanto ve Azizah, 2025; Asri vd., 2023;
Anand, 2024; Dilekgi ve Karatay, 2023). Problem temelli, proje tabanl ve igbirlikli 6grenme
yaklagimlar1 ise s6z konusu becerilerin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Susanto

ve Azizah, 2025; Asri vd., 2023; Anand, 2024; Dilekci ve Karatay, 2023).

Bu becerileri disiplinlerarasi bir bakis acistyla gelistirmek amaciyla ortaya ¢ikan STEM (Bilim,
Teknoloji, Miihendislik, Matematik) yaklasimi, problem ¢6zme, analitik diisiinme ve teknik
yeterlilik becerilerini gelistirmeyi amaglayan onemli bir ¢ergeve egitim modeli sunmaktadir.
onemli bir ger¢eve sunmaktadir. Ancak, igerisinde bulundugumuz ¢agda bireylerden beklenen
becerilerinin tam anlamiyla gelistirilmesi yalnizca teknik ve biligsel alanlarla siirl degildir.
Ogzellikle 21. yiizy1l becerilerinden 4C olarak adlandirilan bu 6nemli yetkinliklerin
gelistirilmesi, biligsel siire¢lerin 6tesinde duyussal ve estetik boyutlar1 da kapsayan biitiinciil bir
egitim yaklagimini gerekli kilmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Partnership for 21st Century
Learning, 2019).

Bu baglamda, disiplinler arasi egitimin gorece yeni bir ¢er¢evesi olan STEAM, yeni bir egitim

teorisini desteklemek amaciyla geligsmis ve kokenini, fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
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arasindaki baglantilar1 kavrama konusunda Ogrenci basarisini artirma ihtiyacindan dogan
STEM yaklagimindan almaktadir (Yakman ve Lee, 2008). Sanatin bu yapiya dahil edilmesi,
Ogrenme siirecini biligsel ve teknik bir ¢6ziim odagindan ¢ikararak duygusal, estetik ve kultirel
bir derinlik kazandirmaktadir. Bu entegrasyon, dgrencilerin yalnizca “ne bildiklerine” degil,
ayn1 zamanda “nasil hissettiklerine” ve “farkli bakis acilarina nasil empati gelistirdiklerine” de

odaklanmaktadir (Sousa ve Pilecki, 2013).

Dolayisiyla STEAM yaklagimi, 6grencilerin hem teknik yeterliliklerini hem de yaratici-
duyussal becerilerini giiclendirerek, 21. yiizyilin gerektirdigi ¢ok yonlii, esnek diisiinen ve
yenilik¢i bireylerin yetistirilmesine katkida bulunmaktadir (Bequette ve Bequette, 2012). Bu
yoniiyle STEAM, egitimi disiplinlerarasi bir bilgi aktarim stirecinden ¢ok, biitiinciil bir insan

gelisimi modeli haline getirmektedir.

STEAM egitimi, yalnizca miifredata entegre edilen bir egitim modiilii olmanin 6tesinde, birgok
ilkede bilim, teknoloji ve inovasyon stratejileri ile istihdam gelistirme politikalarinin odagina
yerlesmistir. Bu egitim yaklagiminin uluslararas: diizeyde incelenmesi, farkli iilkelerin bu
yaklagimi nasil benimsedigini ve uyguladigin1 aym1 zamanda da hangi alanlarda c¢alisildigini

anlamak acisindan énemlidir.

Uluslararas1 kuruluglarin yonlendirdigi politika ¢erceveleri ile ulusal uygulamalar, STEAM
yaklasimimin c¢agdas beceriler kazandirmada ve siirdiiriilebilir kalkinmay1 desteklemede
merkezi bir rol oynadiini ortaya koymaktadir. Disiplinler aras1 entegrasyonun saglanmasi,
elestirel ve yaraticit diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi ve dijital yetkinliklerin gelisimini
desteklerken; toplumsal kapsayicilik ve kiiltiirel ¢esitlilik perspektiflerini de giiglendirmektedir.
OECD ve UNESCO’nun vurguladig1 tizere, STEAM egitimi 6grencilerin gercek yasam
problemlerine ¢oziim iiretebilen, yaratici, analitik ve sorumlu bireyler olarak yetismesini
amaglamakta ve bu yoniiyle 21. ylizy1l becerilerinin gelismesine 6nemli katki sunmaktadir
(Aguayo vd., 2023; Deék ve Kumar, 2024; Nagai vd., 2019). Ekonomik kalkinma baglaminda
STEAM, yenilik¢i ve girisimci bireylerin yetismesini destekleyerek isgiicli piyasasinin
doniigiimiine uyum saglamay:1 kolaylastirmakta; toplumsal siirdiiriilebilirlik agisindan ise
kapsayicilik, kiiltiirel gesitlilik, etik farkindalik ve aktif vatandaslik gibi degerlerin gelisimini
tesvik etmektedir (Perales ve Ardstegui, 2021; Aguayo vd., 2023; Suslenco, 2024). Ayni
zamanda egitimde doniisiimiin ana unsurlarindan biri olarak goriilen STEAM, disiplinler aras1

O0grenmeyi gliclendirirken elestirel/yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
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gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir (Dedk ve Kumar, 2024; Rosyida vd., 2025; Nagai vd.,
2019). Bununla birlikte, STEAM’in etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitimi,
miifredat entegrasyonu ve kapsayici politika destegi kritik 6neme sahiptir (Perales ve
Arostegui, 2021; Aguayo vd., 2023; Unterfrauner vd., 2024). Erken yaslardan itibaren STEAM
egitiminin yayginlastirilmas: ise hem toplumsal esitligi hem de siirdiiriilebilir gelisimi
destekleyen temel bir gereklilik olarak gorulmektedir (Nyaaba vd., 2024; Unterfrauner vd.,
2024). Bu ¢ercevede STEAM yaklasimi, uluslararasi politika ydnlendirmeleri ve ulusal
stratejilerle biitiinlestiginde, ekonomik kalkinma ve siirdiiriilebilir toplumsal doniisiim igin
stratejik bir arag¢ niteligi tasimakta ve ¢agdas beceriler ile toplumsal kapsayicilik agisindan

Onemi giderek artmaktadir.

STEAM, ekonomik rekabet giiclinli artiran yenilik¢i bireylerin yetismesine katki saglarken
(Suslenco, 2024; Khatoon vd., 2025), siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda
disiplinler arasi1 ¢oziim iiretme kapasitesini de giiclendirmektedir (Hsiao ve Su, 2021,
Rodrigues-Silva ve Alsina, 2023). Bununla birlikte, kapsayici ve esitlik temelli 6grenme
ortamlar1 olusturarak sosyal doniisiime de destek verir (Unterfrauner vd., 2024; Roman-Gravan
vd., 2020). Tiim bu boyutlar, STEAM’in yalnizca bir 6gretim yaklasimi degil, ayn1 zamanda
ekonomik biiyiime, toplumsal ilerleme ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in vazgegilmez bir egitim

paradigmasi oldugunu ortaya koymaktadir (Perales ve Arostegui, 2021; Suslenco, 2024).

Bircok iilke, STEAM egitim yaklasimini ulusal egitim politikalarina ve miifredat
diizenlemelerine entegre ederek bilgi ekonomisine gegis silirecine uyum saglamayi ve
sirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle biitiinlesmeyi amaglamistir. Ulusal diizeyde STEAM
politikalarinin ~ benimsenmesi, ilkelerin  gelistirdikleri  farkli  modeller {izerinden
sekillenmektedir. ABD, Giiney Kore, Finlandiya, Belgika, Cin, Japonya ve Avustralya gibi
ilkeler, STEAM egitimine yonelik ¢esitli politika ve uygulama modelleri gelistiren baglica
ornekler arasinda yer almaktadir (Harris ve De Bruin, 2018; Chu, 2021; Aktiirk ve Demircan,
2017).

ABD’de STEM’den STEAM’e gecis, 21. yiizyilin gerektirdigi yaraticilik, yenilik¢ilik ve
disiplinleraras1 diisiinme becerilerine duyulan ihtiya¢ dogrultusunda sekillenen 6nemli bir
egitim reformu niteligi tasimaktadir. 1990’larda  STEM’in  federal politikalarla
giiglendirilmesine karsin, sanatin disarida birakilmasi elestirilmis ve 6zellikle 2010’1u yillarda

Rhode Island School of Design’in onciiliiglinde sanatin STEM’e entegrasyonunu savunan
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“STEM to STEAM” hareketi ulusal 6l¢ekte etki yaratmistir. Ayrica Ulusal Teknoloji Liderligi
Koalisyonu (NTLC) ve NTLS toplantilari, STEAM yaklagiminin teorik g¢ercevesinin ve
teknoloji destekli uygulamalarinin egitim arastirmalarinda yayginlik kazanmasima katki
saglamistir. Bu ¢ercevede sanat, biligsel esneklik, problem ¢ozme, estetik duyarlilik ve
inovasyonun gelistirilmesi agisindan STEM’i tamamlayic1 temel bir bilesen olarak yeniden
konumlanmistir. 2015 Every Student Succeeds Act’in sanat egitimini resmen tanimasiyla
birlikte STEAM girisimleri K—12’den yiiksekogretime kadar genislemis; ancak Ogretmen
yetistirme, miifredat uyumu ve kaynak dagilimi gibi yapisal sorunlar entegrasyonun tam
anlamryla gerceklesmesini hala gii¢lestirmektedir. Bu gelisim ¢izgisi, STEAM’in ABD egitim
sisteminde giderek daha belirgin bir 6nem kazandigini gostermektedir (Ge vd., 2015; Allina,

2018; Perales ve Arostegui, 2021).

Giiney Kore’de STEAM yaklagiminin uygulanmasi, 2011 yilinda Egitim Bakanlig: tarafindan
baslatilan ulusal politika girisimiyle sekillenmis ve okul temelli uygulamalarla genisleyen
biitiinciil bir yapiya ulagmistir. Sanat disiplinlerinin STEM alanlarina entegre edilmesini
hedefleyen bu reform, 6grencilerin yaraticilik, inovasyon ve disiplinleraras1 problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeyi amaglamistir (Kang, 2019; Jeong vd., 2019). Miifredat 6zellikle
ilkokul ve alt ortaokul diizeylerinde yeniden yapilandirilmis; STEM igerikleri tematik ve
biitiinlestirici 6grenme deneyimleriyle desteklenmistir. Reformun hayata gecirilmesinde
merkezi rol Ustlenen KOFAC (Korea Foundation for the Advancement of Science and
Creativity) — Kore Bilim ve Yaraticiigi Gelistirme Vakfi, o6gretim materyallerinin
gelistirilmesi, etkinlik setlerinin hazirlanmast ve Ogretmen egitimlerinin yiiriitilmesi gibi
stiregleri koordine ederek uygulamanin temel altyapisini saglamistir (Lee, 2020). Okullarda
STEAM uygulamalari, uygulamali, problem ¢6zmeye dayali ve disiplinler arasi 6grenme
etkinlikleriyle karakterize edilmektedir. Ogrencilerin bilimsel kavramlari teknik araglarla
birlestirerek 6zgiin iirtinler tasarladiklari, sanatsal ifade bigimlerini teknolojik siireclerle
biitlinlestirdikler1 6grenme senaryolar1 yayginlasmistir (Jho vd., 2016; Kang, 2019). Bu
uygulamalar, geleneksel olarak sinav odakli yapisiyla elestirilen Kore egitim sisteminde
O6grenmenin daha yaratici, liretken ve gercek yasamla iligkili hale getirilmesi ¢abalarinin 6nemli
bir pargas1 olmustur. Ancak ogretmenlerin zaman kisitlari, materyal eksiklikleri ve yonetsel
destek sinirlhiliklar: gibi yapisal engeller, STEAM’in smif i¢i uygulamalarindaki gesitliligi ve
stirdiiriilebilirligi etkilemeye devam etmektedir (Park vd., 2016; Han vd., 2023). Arastirmalar
STEAM yaklagiminin 6grencilerin yaraticilik, motivasyon, katilim ve bilime yonelik tutum gibi

biligsel ve duyussal 6grenme ciktilar1 lizerinde anlamli ve olumlu etkiler yarattigini ortaya

120



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’ m” [,25

October 30 - November 1

koymaktadir (Kang, 2019; Kang, 2020; Jeong vd., 2023). Bu etkiler, Giiney Kore’nin teknoloji
odakli ekonomi yapisina uygun olarak yenilik¢i insan kaynagi yetistirme hedefiyle uyumludur.
Ayrica disiplinlerarasi diisiinme ve tasarim odakli problem ¢6zme becerilerine yonelik kiresel
gereksinimler goz Oniine alindiginda, STEAM yalnizca bir pedagojik yaklasim degil, aym
zamanda ilkenin egitim politikalar1 acisindan stratejik bir yatinm alan1 olarak

konumlanmaktadir.

Finlandiya’da STEM/STEAM yaklasimi, ulusal miifredatin biitiinciil ve disiplinlerarasi
yapistyla uyumlu bir bi¢cimde gelistirilmis; 6zellikle sanat, tasarim ve bilimsel diisiinmenin
birlikte ele alinmasini tesvik eden politik ¢ercevelerle desteklenmistir. Bu yaklagim, bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimi bir arada ele alan pedagojik anlayisin bir pargasi olarak goriilmekte;
miizik, gorsel sanatlar ve tasarim etkinlikleri, fen ve matematik 6gretimini derinlestiren yaratici
araglar olarak kullanilmaktadir (Semenikhina vd., 2024; Pikalova, 2020). Ulke capindaki
LUMA merkezleri—adi Luonnontieteet (Fen), Uusi teknologia (Yeni Teknoloji), Matematiikka
(Matematik) kelimelerinin birlesiminden olusan ulusal STEM/STEAM agm ifade eder—
Ogretmen egitimleri, arastirma temelli modiiller ve ¢ok disiplinli etkinlikler yoluyla bu

yaklagimin koordinasyonunu ve yayginlastirilmasini saglamaktadir.

Sinif ici STEAM uygulamalari, proje tabanli ve sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
etrafinda sekillenmekte; sanat temelli biitlinlestirme, 6grencilerin bilimsel kavramlar1 yaratici
yollarla kesfetmelerini saglayan bir arag olarak kullanilmaktadir. Ozellikle “STEAM-Learning
to Mars” gibi projeler, 6grencilerin uzay arastirmalar1 gibi bilimsel konular1 sanatsal ifade
bicimleriyle 1iliskilendirerek disiplinler aras1 diistinme becerilerini giiclendirdiklerini
gostermektedir (Piila vd., 2021; Salmi vd., 2020). Bu uygulamalar, ulusal mufredatta
vurgulanan transversal skills (elestirel diistinme, isbirligi, yaraticilik) ile uyumludur ve yiiksek
basarili 6grenciler ile kiz 6grencilerde STEM alanlarina yonelik ilginin artmasma katki

saglamaktadir (Semenikhina vd., 2024).

Finlandiya’nin STEAM yaklasimimin 6nemi, 6grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme ve
derinlemesine 6grenme becerilerini gili¢lendirmedeki etkileriyle belirginlesmektedir. Sanatin
STEM’e entegrasyonu, Ogrencilerin bilimsel siireclere duygusal ve estetik boyutlar
eklemelerini saglayarak 6grenme motivasyonunu artirmaktadir (Semenikhina vd., 2024; Salmi
vd., 2020). Bununla birlikte uygulamanin siirdiiriilebilirligi, 6gretmenlerin mesleki gelisim

olanaklarina, okul kaynaklarina ve miifredat uyumuna baglidir; bu nedenle 6gretmen egitimi ve
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okul temelli destek mekanizmalari, STEAM yaklagiminin basarisi i¢in kritik bir unsur olmaya

devam etmektedir (Pikalova, 2020).

Sonug olarak, STEAM yaklasiminin ulusal egitim politikalarina entegrasyonu, iilkelerin bilgi
ekonomisine uyum saglama, yenilik¢i insan kaynagi yetistirme ve siirdiirtilebilir kalkinma
hedefleriyle biitiinlesme g¢abalarinin 6nemli bir gostergesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. ABD,
Giliney Kore ve Finlandiya ornekleri, STEAM’in farkli sosyo-ekonomik baglamlarda gesitli
modellerle uygulanabildigini; ancak her durumda yaraticilik, disiplinlerarasi diisiinme, problem
¢ozme ve inovasyon gibi 21. yiizy1l becerilerini giliglendiren ortak bir pedagojik cerceve
sundugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmen egitimi, miifredat uyumu, kurumsal
kapasite, kaynak dagilimi ve politik istikrar gibi yapisal unsurlar, STEAM’in etkili ve
strdardlebilir bicimde hayata gegirilmesinde kritik belirleyiciler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Arastirmalar, STEAM uygulamalarinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal 6grenme
¢iktilar1 tizerinde anlamli ve olumlu etkiler yarattigini ortaya koysa da, iilkelerin bu potansiyeli
tam olarak gerceklestirebilmesi, sistematik destek mekanizmalariyla giiglendirilmis biitiinciil
bir egitim politikas1 yaklasimini gerektirmektedir. Bu baglamda STEAM, yalnizca bir 6gretim
yontemi degil, ¢agin gereksinimlerine yanit veren stratejik bir egitim yatirimi olarak

degerlendirilmektedir.

Uluslararasi kuruluslarin bu gii¢lii yonlendirmeleri ve ulusal politikalarin STEAM’1 giderek
daha fazla merkeze almasi, konunun akademik alanda nasil incelendiginin sistematik bi¢imde
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, STEAM iizerine yapilan arastirmalarda
ortaya cikan egilimlerin ve elde edilen bulgularin biitlinciil bir bakisla analiz edilmesi, alanin
hem kuramsal hem de uygulamali gelisimi acisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir. STEAM
alaninda uluslararas1 konjonktiirde yiiriitiilen aragtirmalar1 sistematik ve biitlinciil bir igerik
analiziyle inceleyerek alanin genel egilimlerini ortaya ¢ikarmayi ve gelecekte yapilacak
calismalara 151k tutucu bir yol haritasi sunmay1 amaglamaktadir. Bu tur bir ¢ézimleme, hem
STEAM alanindaki hizli kuramsal doniisiimii hem de uygulamaya yonelik ¢esitlenen arastirma
egilimlerini goriinlir kilarak, literatlirdeki bosluklarin ve gelecege yonelik arastirma
ithtiyaclarmin sistematik bigimde belirlenmesine katki saglayacaktir. Bu baglamda ¢aligmada

odaklanilan arastirma sorular1 sunlardir:

1. 2022-2025 yillart arasinda yayimlanan STEAM calismalarinin yazarlar1 tarafindan

kullanilan anahtar kelimeler nelerdir ?
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2. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarinin yillara gore dagilimi

nasildir?

3. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarinda hangi katilimcilara gére

gruplar (6grenci, 6gretmen, 6gretmen aday1 vb.) ele alinmistir?

4. 2022-2025 yillart arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarinin alanlara gére dagilimi
nasildir?

5. 2022-2025 yillann arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalar1 hangi egitim
kademelerinde yiiriitiilmiistiir?

6. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢alismalarda hangi arastirma tiirleri

(ampirik, betimsel, kuramsal) ve yontemleri (nicel, nitel, karma) tercih edilmistir?

7. 2022-2025 yillar arasinda yayimlanan STEAM calismalarda en sik tercih edilen veri

toplama araglar1 nelerdir?

8. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanan STEAM c¢aligmalarinda hangi arastirma

desenleri ve veri analiz yontemleri tercih edilmistir?

Bu arasgtirma sorulari, 2022-2025 yillar1 arasinda STEAM egitimi alaninda yayimlanan
calismalardaki genel egilimleri, yontemsel tercihleri ve One c¢ikan temalar1 belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, s6z konusu c¢alismalarin biitiinciil bir bakis agisiyla
incelenebilmesi igin igerik analizinin sundugu sistematik siniflandirma ve yorumlama
cercevesine ihtiya¢ duyulmustur. Icerik analizi, arastirma sorularmin her birine karsilik gelen
oOrtintiileri, temalar1 ve egilimleri anlamlandirmak agisindan uygun ve yontembilimsel olarak
giiclii bir yaklasim sunmaktadir. Bu nedenle c¢alisma, belirlenen arastirma sorularini
yanitlayabilmek amaciyla icerik analizi temelli bir yontemsel yaklasim benimsemistir

(Krippendorff, 2013; Neuendorf, 2017).

2. YONTEM

2.1.Calismamin Tiirii

Bu arastirma, 2022-2025 yillar1 arasinda uluslararas: diizeyde yayimlanmis STEAM konulu
makalelerdeki egilimleri belirlemeyi amaglayan nitel bir calismadir. Aragtirmanin deseninde,

nitel aragtirma yontemlerinden biri olan betimsel icerik analizi kullanilmistir.

2.2.Alan Yazindaki Calismalarin Taranmasi
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Arastirmanin verileri, 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanmis uluslararast hakemli
dergilerdeki makalelerden olusmaktadir. Literatiir taramasi siirecinde kullanilan anahtar

kelimeler sunlardir :

> "STEAM"
> "STEAM Education"
> "STEM and Art"

> "Integrated STEAM Education™
Tarama siirecinde, "review" (derleme) terimini i¢eren ¢alismalar analiz disinda birakilmistir.
Yapilan tarama sonucunda toplam 91 ¢alismaya ulagilmistir. Ulasilan bu 91 ¢alisma, belirli bir
eliminasyon siirecine tabi tutulmustur. Eliminasyon siirecinin adimlari:

1. Baslik ve 0zet taramasi

2. Uygun olmayan yayin tiirlerinin (tez, kitap, bildiri vb.) ¢ikarilmasi

3. Tam metin erisimi olmayan ¢alismalarin elenmesi

4. lgerik incelemesi yapilarak STEAM kavramini dogrudan icermeyenlerin ¢ikarilmasi

5. Kalan makalelerin dil (Ingilizce) ve nitelik uygunlugunun kontrol edilmesi
olarak olusturulmus ve uygulanmstir.
2.3.Icerik Analizi icin Kriterlerin Belirlenmesi
Calismaya dahil etme kriterleri su sekilde belirlenmistir:

1. 2022-2025 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi,
2. Uluslararasi (Ingilizce) dilde yayimlanmis olmast,
3. STEAM temasini ele almasi,

4. Tam metnine erisimin miimkiin olmasi,

5. Yayin tiirii olarak yalnizca hakemli makale niteligi tagimasi.

Calismadan dislama kriterleri ise su sekilde belirlenmistir:

1. STEAM temasini ele almayan ¢alismalar,
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2. Ingilizce disindaki dillerde (6rn. Vietnamca, Korece, Ispanyolca vb.) yazilmis yayinlar,
3. Tez, kitap, kitap bolimii veya konferans bildirisi formatindaki ¢aligsmalar,
4. Yalnizca 6zet metni erisilebilir olan (tam metnine ulasilamayan) yayinlar,

5. Derleme (review article) niteligindeki ve kapsamla uyumsuz katilimci profili veya konu

icerigi olan yayinlar,

6. Tekrar eden galismalar.

Dislanma Nedenleri Dislanan Calisma Sayisi (f)
Derleme 28
Kitap/Kitap Bolimii 14
Konferans Bildirisi 11
Ulasilamadi/Ag¢ilmiyor 6
STEAM Yok/ Konu Dis1 8
Dil ingilizce Degil 5
Tez 1
Goriis/Model Onerisi/Uzman Gériisii 5
Diger (Tekrarlanan) 4

Tablo-1 Dislama Kriterlerine Gére Inceleme Kapsami Disinda Birakilan Calismalarin Kategorilere Gore Dagilumi

Tablo 1’de inceleme kapsami disinda birakilan ¢aligmalarin kategorilere gore dagilimi
gosterilmektedir. Belirlenen dahil etme ve dislama kriterleri dogrultusunda ytiriitiilen
eliminasyon siireci sonunda toplam 82 ¢alisma diglanmis ve analiz i¢in 9 makale calismaya
dahil edilmistir. Tabloda goriildiigii izere, en yiiksek dislanma gerekcesini derleme tiirtindeki
caligmalar olustururken, kitap boliimleri ve konferans bildirileri de dnemli bir paya sahip

oldugu goriilmektedir.
2.4.Analizler ve Kodlayicilar Arasi Tutarhlik

Dahil edilen 9 makalenin verilerinin ¢dziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Her
makale, arastirmacilar tarafindan dnceden belirlenmis bir kodlama formu araciligiyla sistematik

olarak incelenmistir.
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Kodlama siireci, ii¢ arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yiiriitilmiistiir. Arastirmacilar
arasindaki tutarliligi saglamak amaciyla, yapilan bagimsiz kodlamalar karsilastirilmis ve
kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi degerlendirilmistir. Kodlamalar arasindaki goriis ayriliklari,
uzman kodlayici tarafindan yiiriitiilen tartisma ve karsilagtirma siireciyle giderilmis ve tiim

kodlar iizerinde tam uzlagsma saglanmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular, frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 bigiminde tablo ve

grafiklerle sunulmustur.
2.5.Calismanin Stmirhihiklar:

Bu sistematik incelemenin bulgulari, belirlenen dahil etme ve dislama kriterleri dogrultusunda
analize dahil edilen 9 makale ile siirlidir. Arastirmanin tarama siirecinin yalnizca Google
Scholar veri tabani ile yiiriitiilmiis olmasi (1), yalnizca belirlenen anahtar kelimeler ile yapilan
bir taramaya dayanmasi (ii) ve sadece Ingilizce dilinde yayimlanmis uluslararasi makaleleri
kapsamasi (iii), calismanin kapsamina iliskin sinirliliklart olugturmaktadir. Son olarak ise veri
analiz siireci li¢ aragtirmaci tarafindan yiriitiilmiis olsa da kodlama ve yorumlama siiregleri

arastirmacilarin uzmanlik alanlariyla sinirli kalmaktadir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Anahtar Kelimelere ve Tematik Odaklara iliskin Bulgular

Anahtar kelime analizi, incelenen ¢alismalarin tematik yonelimlerini ortaya koymasi agisindan
onemli bir gostergedir. Bu boliimde kullanilan f semboli, ilgili anahtar kelimenin ¢alismalarda
yer alma frekansini ifade etmektedir. incelenen dokuz ¢alisma icinde en sik kullanilan anahtar
kelimeler “creativity (yaraticilik)” (f = 3) ve “interdisciplinary / integration (disiplinlerarasi
biitlinlestirme)” (f = 3) olmustur. Bu bulgu, STEAM egitiminin disiplinlerarasi biitiinlesme
yoluyla yaratict diisiinme, 6zgiin iiriin gelistirme ve esnek problem ¢dzme becerilerini

desteklemeye yonelik temel amacini dogrulamaktadir.

Bunun yani sira technology / computational thinking (f = 2), STEM / STEAM education (f =
2), design / design thinking (f = 2), problem solving / project-based learning (f = 2) ve
sustainability / biodesign (f = 2) anahtar kelimeleri de ¢alismalarda tekrar eden diger tematik

odaklardir.
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Bu frekanslar bir arada degerlendirildiginde, STEAM arastirmalarinin tematik olarak su

eksenlerde yogunlastig1 goriilmektedir:

> Yaraticilik ve tasarim odakli diisiinme,
> Disiplinlerarasi biitiinlesme,

> Teknoloji ve hesaplamali diisiinme,

> Proje ve problem temelli 6grenme,

> Sirdiiriilebilirlik ve biyotasarim.

Ozellikle sustainability / biodesign (f = 2) temasinin gériiniir olmasi, STEAM egitiminin
yalnizca biligsel ve teknik ¢iktilara degil, ayn1 zamanda ekolojik farkindalik, toplumsal
sorumluluk ve biitlinciil 6grenme anlayisina da vurgu yapan daha genis bir egitim perspektifi

sundugunu gostermektedir.

3.2. Cahsmalarin Yillara Gore Dagilim

Yil Calisma Sayisi (f) Oran (%)
2022 2 %22
2023 1 %11
2024 5 %56
2025 1 %11

Toplam 9 %100

Tablo-2 2022-2025 Yillart Arasinda Yapilan Uluslararasi STEAM Calismalarimin Yillara Gore Dagilimi

Incelenen ¢alismalarda kullanilan f harfi “frekans”1 ifade etmekte olup, ilgili y1lda belirlenen
kriterlere uygun olarak incelenen g¢aligma sayisini gostermektedir. Calismalarin yillara gore
dagilimi degerlendirildiginde arastirmalarin 6zellikle 2024 yilinda (f = 5) yogunlastig
goriilmektedir. Bunun yani sira 2022 (f=2), 2023 (f=1) ve 2025 (f= 1) yillarinda daha sinirh
sayida calisma gergeklestirilmistir. Bu dagilim, STEAM egitimi alaninda 2024 itibariyla
belirgin bir artis yasandigin1 ve konunun arastirmacilar tarafindan daha yogun bicimde ele

alinmaya bagladigin1 gostermektedir.

127



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

5() International Congress on Gifted and Talented Education ’ u]” [,25

October 30 - November 1

2025 yilma ait ¢alisma sayisinin diisiik olmasi, yilin heniiz tamamlanmamis olmasindan
kaynaklanmakta olup ilerleyen donemde bu sayimin artabilecegi degerlendirilmektedir. Genel
olarak tablo, STEAM yaklasiminin son yillarda hem egitim politikalar1 hem de pedagojik

uygulamalar agisindan ytikselen bir arastirma egilimi sergiledigini ortaya koymaktadir.
3.3. Katimci1 Gruplarina fliskin Bulgular

Bu bdliimde, incelenen c¢alismalarda yer alan katilimc1 gruplarma iliskin  bulgular
sunulmaktadir. Metinde kullanilan “f” harfi, frekans ¢alisma sayisinin anlamina gelmekte olup
ilgili kategoride ka¢ ¢alismanin yer aldigim1 gostermektedir. Ayrica bazi arastirmalar icin
kullanilan “NA” ifadesi, katilimc1 bilgisinin raporlanmadigi, belirli bir érneklem grubunun
bulunmadigi veya kuramsal nitelik tasidigi durumlar1 belirtmektedir. Calismalarda ele alinan
katilimc1 gruplart incelendiginde arastirmalarin biiyiik Olclide Ogrenci Orneklemleriyle
yiiriitiildiigii gériilmektedir. Incelenen dokuz ¢alismanin nemli bir béliimii 6grencilerle (f= 5)
gercgeklestirilmis olup bu grup ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeylerindeki katilimcilar
kapsamaktadir. Bu durum, STEAM uygulamalarinin farkli egitim kademelerinde 6grenen

merkezli bir yaklagimla ele alindigin1 géstermektedir.

Ogretmenler ve alan uzmanlarini iceren ¢alismalarin sayisi oldukca sinirhidir. Ogretmen/uzman
goriislerine dayali aragtirmalar (f= 1), STEAM uygulamalarinin niteligini 6gretim stirecleri ve
uzman degerlendirmeleri {iizerinden tartismaktadir. Bu bulgu, 6gretmen ve uygulayici

perspektiflerinin alanyazinda sinirli bigimde temsil edildigine isaret etmektedir.

Buna ek olarak, katilimci bilgisi raporlanmayan ¢aligmalar (f=4) kuramsal, model temelli veya
tasarim ilkelerine odaklanan arastirmalar olup belirli bir 6rneklem igermedikleri i¢in “NA”

kategorisinde siniflandirilmistir.

Genel olarak, STEAM arastirmalarinin agirlikli olarak &grencilerin 6grenme siirecleri ve
deneyimlerine (f = 5)odaklandigi; buna karsilik 6gretmen, uygulayict ve diger paydas
perspektiflerinin (f = 1) daha sinirli bigimde ele alindigi anlagilmaktadir. Bu durum, gelecekte
Ogretmen egitimi, mesleki gelisim ve uygulayict deneyimlerine yonelik daha kapsamli

aragtirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

3.4. Cahismalarin Alanlara Gore Dagilimi
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Egitim
Bilimleri

Sekil-1 2022-2025 Yillari Arasinda Yapilan Uluslararast STEAM Calismalarimin Alanlara Gore Dagilimi

Bu boéliimde kullanilan “f” harfi, frekans ¢alisma sayis1 anlamina gelmekte olup ilgili alanda
siiflandirilan ¢alisma sayisini ifade etmektedir. Sekil 1’de goriildigli tizere, incelenen 9
calismanin alan dagilimi, aragtirmalarin biiylik ¢cogunlugunun Egitim Bilimleri kapsaminda
ylriitildigini  gostermektedir. Toplam 9 calismanin 7’si  egitim bilimleri alaninda
siniflandirilmistir. Bu bulgu, STEAM’in esasen bir 6grenme-6gretme yaklasimi olarak ele

alindigin1 ve pedagojik boyutunun 6n planda oldugunu gostermektedir.

Buna ek olarak, Bilgisayar/Bilisim ve Sosyal Bilimler alanlarinda yer alan birer c¢alisma
bulunmaktadir. Bilgisayar/Bilisim alanindaki ¢alisma, STEAM’i daha ¢ok hesaplamali
diisiinme, yapay zeka ve veri temelli uygulamalar baglaminda ele alirken; sosyal bilimler

alanindaki calisma, STEAM’in kiiltiirel, toplumsal ve politika boyutlarina odaklanmaktadir.

Alan dagilim1 genel olarak degerlendirildiginde, STEAM arastirmalarinin egitim odakli ve
uygulamaya doniik bir karakter tasidig1; ancak bilisim ve sosyal bilimler temelinde gelistirilen
caligmalar araciligiyla teknolojik ve sosyo-kiiltiirel boyutlarin da giderek daha fazla gorintr

hale geldigi sdylenebilir.

3.5. Cahsmalarin Egitim Kademesine Gore Dagilimi
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Egitim Kademelerine Gare Calisma Sayilari
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Editim Kademeleri
Sekil-2  2022-2025 yiullar: arasinda yapilan STEAM ¢alismalarini egitim kademelerine gore dagilimi

Bu béliimde kullanilan “f” harfi, frekans ¢alisma sayis1 anlamina gelmekte olup ilgili egitim
kademesinde yer alan ¢aligma sayisini ifade etmektedir. Ayrica, egitim kademesine iliskin bilgi
icermeyen  calismalar, Dbelirtilmemis veya kuramsal temelli yapilart nedeniyle
“belirtilmemis/kuramsal” kategorisinde simiflandirilmistir. Sekil 2’de 2022-2025 yillan
arasinda gerceklestirilen STEAM c¢aligmalarinin egitim kademelerine goére dagilimi
sunulmaktadir. Incelenen calismalar arasinda {iniversite diizeyi (f = 2) en yiiksek frekansa
sahiptir. Bu ¢caligsmalar, 6gretmen adaylarinin STEAM’e yonelik farkindalik ve yeterliklerini ile
farkli disiplinlerde 6grenim goéren lisans Ogrencilerinin STEAM deneyimlerini konu

almaktadir.

Universite diizeyinin ardindan ilkokul (f = 1), ortaokul (f = 1) ve lise (f = 1) diizeylerinde
yuriitiilmiis ¢alismalar yer almaktadir. Bu dagilim, STEAM yaklasiminin erken yaslardan
itibaren 0grenme ortamlarina entegre edilmeye baslandigini; ancak niceliksel olarak en yogun

uygulama alanimin yiiksekdgretim oldugunu gostermektedir.

Egitim kademesine iliskin bilginin raporlanmadigi ¢aligmalar ise kuramsal veya model temelli

yapilar1 nedeniyle “belirtilmemis / kuramsal” kategorisinde (f = 4) siniflandirilmistir.

Genel bulgular, STEAM uygulamalarinin ilkokuldan yiiksekdgretime kadar farkli kademelerde
ele alindigini; ancak Ozellikle iiniversite diizeyinde daha sistematik bigimde incelendigini
gostermektedir. Bununla birlikte, okul 6ncesi ve erken ¢cocukluk dénemine yonelik ¢alismalarin
bulunmamasi, bu kademelere iliskin arastirma gereksiniminin devam ettigine isaret etmektedir.
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3.6. Arastirma Tiirlerine iliskin Bulgular

Aragtirma tiirleri degerlendirildiginde ¢alismalarin ¢ogunun nitel yontemler (f = 6) ile
yuriitiildiigli, buna karsilik nicel yontemlerin (f = 3) daha siirhi kaldig1 goriilmektedir. Bu
durum, STEAM arastirmalarinin halen kesfedici ve model gelistirici bir evrede oldugunu

gostermektedir.
3.7. Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular

Incelenen calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin gesitli olmakla birlikte belirli
tirlerde yogunlastig1 goriilmektedir. Veri toplama araglari arasinda testler (6n test—son test) (f
= 2), olg¢ek/anket uygulamalar1 (f = 2) ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar: (f = 2) 6ne
cikmaktadir. Bunun yaninda hazir veri setleri (f = 1) ile 6grenci yansitma raporlar1 ve sinif i¢i

tartisma notlarina dayali nitel veri kaynaklar1 (f = 1) da kullanilan araglar arasindadir.

Veri toplama aracina iligkin bilginin belirtilmedigi ¢alismalar ise kuramsal/kavramsal nitelik

tagimalar1 nedeniyle NA kategorisinde (f = 4) siniflandirilmistir.

Genel dagilim, STEAM arastirmalarinda nicel veri toplama araglarina (test ve dlgek) yonelik
belirgin bir egilime isaret etmektedir. Buna karsilik, gériisme, yansitma raporlar1 ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanim1 daha siirli diizeydedir. Bu durum,
STEAM alaninda olgiilebilir bilissel c¢iktilara odaklanan bir yaklagimin baskin oldugunu;
duyussal, estetik ve slireg odakli ¢iktilarin derinlemesine incelendigi nitel arastirmalarin ise

gorece daha az temsil edildigini gostermektedir.
3.8. Veri Analiz Yontemleri ve Arastirma Desenlerine iliskin Bulgular

Calismalarda kullanilan analiz yontemleri incelendiginde arastirmalarin farkli metodolojik
yaklagimlar benimsedigi goriilmektedir. Incelenen dokuz galigma i¢inde kavramsal/betimsel
analiz (f = 3) en sik kullanilan yontemdir. Bu durum, 6zellikle kuramsal veya model temelli

aragtirmalarin STEAM’1 agiklayici ve ¢erceveleyici bir perspektifle ele aldigini gdstermektedir.

Bunun yaninda parametrik istatistiksel analiz (f = 2), icerik analizi (f = 2), siire¢ analizi (f=1)
ve model performans analizi (f = 1) de kullanilan diger analiz yontemleri arasinda yer
almaktadir. Bu dagilim, STEAM arastirmalarinda hem nicel hem nitel analiz tekniklerinin
kullanildigin1; ancak kavramsal/betimsel yaklasimlarin daha belirgin bir agirliga sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirma desenleri incelendiginde kavramsal modelleme/betimsel desen (f = 3), durum
calismasi (f=2) ve On test—son test tek grup deseni (f=2) 6ne ¢ikan desenlerdir. Ayrica Delphi
deseni (f = 1) ve deneysel model analizi (f = 1) tekil érnekler olarak yer almaktadir. Bu desen
profili, STEAM alaninin hem sinif i¢i uygulamalara hem de uzman goriislerine ve model
gelistirme siireclerine dayali ¢caligmalar1 kapsadigini gostermektedir. Bununla birlikte, genis
orneklemli deneysel tasarimlar ve karma yontemli boylamsal ¢aligsmalarin heniiz sinirli oldugu

dikkat cekmektedir.
3.8. Genel Egilimlerin Degerlendirilmesi

Bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde, 2022-2025 yillar1 arasinda STEAM egitimi
alaninda yayimlanan ¢alismalarin ¢esitli boyutlarda belirgin egilimler ortaya koydugu

gorulmektedir.

> Zamansal egilim: Yillara gore dagilim, STEAM arastirmalarinin 6zellikle 2024 yilinda
belirgin bir ivme kazandigin1 gostermektedir. Bu artis, STEAM’in teknoloji,
stirdiiriilebilirlik ve yaraticilik ekseninde yeniden konumlandigi bir doneme karsilik

gelmekte ve alan yazinda giderek yiikselen bir goriiniirliik yaratmaktadir.

> Katilimci ve egitim kademesi gesitliligi: Calismalarin ilkokuldan {iniversiteye uzanan
genis bir yelpazede yiiriitiilmesi, STEAM yaklagiminin farkli 6grenen profillerine
uyarlanabilir bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bazi
calismalarda katilimer bilgisi veya egitim kademesinin raporlanmamasi, uygulamali

bulgularin biitiinciil ve karsilastirilabilir analizini sinirlamaktadir.

> Tematik odaklar: Anahtar kelime analizi, yaraticilik, disiplinlerarasi entegrasyon ve
tasarim odakli diistinmenin caligmalarda merkezi konumda bulundugunu ortaya
koymaktadir. Teknoloji, hesaplamali diisiinme ve stirdiiriilebilirlik bilesenlerinin eslik
ettigi bu temalar, STEAM’in ¢ok boyutlu ve biitiinciil bir 6grenme paradigmasi olarak

ele alindigin1 gostermektedir.

> Yontemsel yapr: Nitel yontemlerin baskinligi, STEAM pedagojisinin halen kesfedici,
aciklayic1 ve kuramsal bir gelisim evresinde bulunduguna isaret etmektedir. Nicel
miidahale calismalar1 ve karma yontemli arastirmalarin sinirli olmasi, alanin yontemsel

cesitlilik bakimindan gelisim potansiyeli tasidigini géstermektedir.
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> Veri toplama araglari: Veri toplama araclarinin cogunlukla test, 6l¢cek ve kisa stireli sinif
ici uygulamalara dayanmasi, STEAM degerlendirmelerinin agirlikli olarak kisa vadeli
ve bilissel ¢iktilar lizerinden yiiriitiildiiglinii gostermektedir. Buna karsin, yaraticilik,
problem ¢6zme ve tutum gibi UGst duzey becerilerin uzun erimli ve bittncul bigimde

izlenmesine yonelik ¢caligsmalarin heniiz sinirli oldugu goriillmektedir.

Genel olarak elde edilen bulgular, STEAM uygulamalarinin geleceginin ¢ok-disiplinli,
teknoloji destekli ve yaraticit problem ¢dzme odakli 6grenme ortamlarinin yayginlagsmasina
bagli oldugunu gostermektedir. Bu c¢ergevede, Ozellikle {istiin yetenekli bireyler, erken
cocukluk donemi ve boylamsal tasarlanmig karma yontemli aragtirmalar agisindan 6nemli bir

arastirma potansiyeli bulunmaktadir.
4. TARTISMA

Bu ¢alisma, 2022-2025 yillar1 arasinda STEAM alaninda yayimlanan uluslararasi aragtirmalari
inceleyerek alanin hizla gelisen bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Bulgular, STEAM’e
yonelik akademik ilginin 6zellikle 2024 yilindan itibaren belirgin bi¢imde arttigini ve bu artisin
UNESCO ve OECD gibi kuruluslarin STEAM’1 siirdiiriilebilir kalkinma, dijital doniisiim ve
yenilikgilik politikalarinin merkezine yerlestirmesiyle uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu baglamda STEAM’in hem egitim hem de toplumsal kalkinma agisindan stratejik bir konuma

ulastig1 sdylenebilir.

Arastirmalarin ¢ogunun 6grencilerle yiiriitiilmesi, STEAM uygulamalarinin daha ¢ok 6grenen
¢iktilar1 izerinden degerlendirildigini gostermektedir. Buna karsin 6gretmen goriislerinin sinirl
olmasi, smif i¢i uygulamalarin, 6gretmen yeterliklerinin ve uyarlama streclerinin hentiz
yeterince arastirilmadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, ¢alismalarin agirlikla tiniversite
diizeyinde toplanmasi; erken yaglarda STEAM deneyimlerinin bilimsel merak, yaraticilik ve
problem ¢6zme becerilerine etkisinin daha kapsamli bicimde incelenmesi gerektigini
gostermektedir. Baz1 caligsmalarin katilimci ve baglam bilgilerini raporlamamis olmasi ise

literatlirde karsilastirma yapmay1 zorlastiran bir baska sinirlilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tematik agidan yaraticilik, disiplinlerarasi entegrasyon ve tasarim odakli diisiinme 6ne ¢ikan
ana odak noktalaridir. Bu durum, STEAM’in yalnizca teknik becerileri degil, iist diizey
diistinme, estetik duyarlilik ve yenilik¢i problem ¢6zme gibi ¢ok boyutlu yeterlikleri de

kapsadigim1  gostermektedir. Bununla birlikte yaraticithigin = agirlhikla  iiriin - odakli
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degerlendirilmesi, siirece ve duyussal deneyime dayali yaklagimlarin heniiz yeterince

gelismedigini diisiindiirmektedir.

Yontemsel olarak nitel ¢alismalarin baskin olmasi, alanin hala kesfedici ve model gelistirici bir
asamada oldugunu gostermektedir. Nicel ve karma yontemli arastirmalarin azlig1 ise STEAM
uygulamalarinin etkilerine iliskin genellenebilir sonuglarin sinirli kalmasina yol agmaktadir.
Veri toplama araglarinda test ve 6lgeklerin yaygin sekilde kullanilmasina karsin, siire¢ odakl
ve baglama duyarli veri kaynaklarinin (gozlem, portfolyo, {iriin analizi, yansitici rapor vb.) daha

az tercih edilmesi de 6nemli bir ydntemsel bosluktur.

Genel olarak bulgular, STEAM egitiminin hizla biiyiiyen ve ¢esitlenen bir alan oldugunu; ancak
katilimer cesitliligi, erken yas uygulamalar1 ve yontemsel tasarimlar agisindan gelistirilmeye
ithtiya¢ duydugunu gostermektedir. Gelecek arastirmalarda 6gretmen ve ogretmen adaylarina
odaklanilmasi; erken cocukluk ve ilkokul diizeyinde daha fazla ampirik ¢alisma yapilmast;
deneysel ve karma yontemlerin giiclendirilmesi; yaraticilik ve tasarim odakli diisiinmenin ¢ok
boyutlu bigimde ele alinmasi; veri toplama araglarinin ¢esitlendirilmesi dnem tasimaktadir.
Benzer sekilde, STEAM’in biitiinlesik beceri ve yetenek gelisimini artirmadaki potansiyeline
dikkat ¢eken calismalar (Tezeren, Balim ve Yiiriimezoglu, 2022), bu alanda daha kapsamli,
uygulamaya doniik aragtirmalara ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Calismamizin bulgular1 da
bu goriisii desteklemekte ve Ozellikle uygulamali STEAM tasarimlarinin daha ayrintili
incelenmesini gerekli kilmaktadir. Amanova ve arkadaglarinin (2025) sistematik incelemesi de
benzer bicimde STEAM uygulamalarinin 6grenen ¢iktilart {izerindeki olumlu etkilerini
vurgulamakta; Ozellikle 6grenme performansi, duyussal faktorler ve gelisimsel beceriler
acisindan anlamli katkilar saglandigim1 ortaya koymaktadir. Calismada ayrica STEAM
aragtirmalarinin  ¢ogunlukla ogrencilerle yiriitiildigii, kiigiik ve orta Olgekli orneklem
gruplarinin tercih edildigi ve 6gretmen goriislerinin sinirlt kaldigi belirtilmektedir. Bu bulgular,
alanin hala 6zellikle 6gretmen yeterlikleri, sinif i¢i uygulamalar ve disiplinlerarasi biitiinlesme
surecleri agisindan gelistirilmesine ihtiya¢ duydugunu gostermesi bakimindan mevcut
arastirmadaki bulgular ile ortiismektedir. Bu baglamda calisma, STEAM alanindaki giincel
egilimleri goriintir kilarak gelecekteki arastirmalara rehberlik edebilecek bir cergeve

sunmaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu sistematik inceleme, STEAM egitimi iizerine son yillarda yapilan ¢alismalarin artis
gosterdigini, ozellikle 2024 yilinda yogunlastigini ve alanin giderek daha goriiniir hale
geldigini gostermektedir. Calismalarin ¢ogu 6grenci merkezli olup, tiniversite diizeyi
uygulamalar agirliktadir. Yaraticilik, tasarim odakli diisiinme, disiplinlerarasi entegrasyon ve
teknoloji temalarinin 6ne ¢ikmasi, STEAM’in 21. yiizyil becerileriyle dogrudan iligkili bir

egitim yaklagimi haline geldigini gostermektedir.

Nitel arastirmalarin baskin olmasi, STEAM’in kavramsal ve teorik yoniiniin gelismekte
oldugunu; nicel ve karma yontemli ¢aligmalarin sinirli olusu ise uygulamalarin etkililigine
yonelik daha gii¢lii kanitlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Veri toplama araglarinda
test ve Olgeklerin 6ne ¢ikmasi, STEAM in siireg, yaraticilik ve tasarim odakli yonlerinin

Olciilmesinde ¢esitliligin artirilmas1 gerektigini gostermektedir.

Sonug olarak STEAM, siirdiiriilebilirlik, dijital doniisiim, yenilik¢ilik ve disiplinlerarasi
O0grenme gibi ¢cagdas egitim anlayislartyla uyumlu bir yaklagim olarak giderek dnem
kazanmaktadir. Bununla birlikte, alanin daha giiclii bir teorik ve uygulamali temel kazanmas1
icin ¢esitli gelistirme alanlar1 bulunmaktadir. Bu arastirma bulgular1 dogrultusunda STEAM

egitimi alaninda yapilacak gelecekteki ¢aligmalara yonelik asagidaki dneriler sunulmaktadir:

5.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

STEAM uygulamalarinin sahadaki yansimalarini biitiinciil olarak degerlendirebilmek icin
Ogretmen ve 0gretmen adayi odakli calismalar artirilmalidir.

> Universite agirhikli arastirma yapisinin Stesine gegerek erken gocukluk, ilkokul ve

ortaokul diizeylerinde daha fazla ampirik ¢aligma yapilmalidir.

> STEAM’in uzun vadeli etkilerini incelemek amaciyla boylamsal ve karma yontemli

arastirmalar tasarlanmalidir.

> Tasarim odakli diisiinme, yaraticilik ve estetik boyutlarin siire¢ iginde degerlendirilmesi
icin gdzlem, portfolyo, iirlin analizi ve yansitict giinliik gibi ¢esitlendirilmis veri

toplama araglar1 kullanilmalidir.

> Sirdiiriilebilirlik, biyotasarim, yapay zeka ve hesaplamali diisiinme gibi yeni temalar1

odaga alan yenilik¢i STEAM modelleri gelistirilmelidir.
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5.2. Uygulayicilara (Ogretmenlere) Yonelik Oneriler

> STEAM etkinlikleri yalnizca proje liretimine indirgenmemeli; siireg, yaraticilik ve

disiplinleraras1 etkilesim 6ne ¢ikarilmalidir.

> Siiflarda STEAM uygulamalarini desteklemek icin isbirlikli 6grenme, problem ¢ozme

ve tasarim odakli diisiinme etkinlikleri diizenlenmelidir.

> Ogretmenler, derslerinde sanat, teknoloji ve miihendislik bilesenlerini biitiinlestirmek
icin modeller, prototipler, dijital araclar ve gorsel tasarim aktiviteleri gibi gesitli

materyaller kullanmalidir.

5.3. Egitim Politikalarina Yonelik Oneriler

> Ogretmenlerin STEAM pedagojisine yénelik yeterliklerini artirmak icin hizmet ici

egitim programlari yayginlastiriimalidir.

> Miifredatin farkli disiplinlerinin STEAM ile uyumlu hale getirilmesi i¢in disiplinlerarasi

tema ve etkinlik ¢ergeveleri gelistirilmelidir.

> Okullarda STEAM egitimini destekleyecek laboratuvar, makerspace ve dijital 6grenme

ortamlar1 yayginlastirilmalhidir.
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Ozet

eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) kavramlarina iliskin algilarin1 belirlemek ve bu
algilardaki temel vurgulart kelime bulutu analizi yoluyla gorsellestirmektir. Calisma, nitel
arastirma yaklagimi gergevesinde betimsel bir tasarim ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, bir devlet liniversitesinin 6zel egitim 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 161
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Veriler, a¢ik uclu sorular ve demografik bilgilerden olusan bir
veri toplama formu araciligiyla elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi uygulanmis;
kelime frekanslar1 belirlenerek kelime bulutlar1 olusturulmustur.

Arastirma bulgulari, katilimcilarin DEHB kavramini daha ¢ok dikkat sorunlari, diirtiisellik ve
davranigsal hareketlilik iizerinden tanimladiklarini; 6zel yetenekliligi ise bilissel kapasite,
yaraticilik ve akademik basari ile iligkilendirdiklerini gostermektedir. Ayrica, 6zel yeteneklilik
ve DEHB konusunda bilgi sahibi olan katilimcilarin yaklasik yarisinin bu iki 6zelligin ayni
bireyde birlikte bulunabilecegini ifade ettigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarimin iki kere farklilik kavramina yonelik farkindaliklarmin sinirli ancak gelismeye agik

oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yeteneklilik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, iki kere
farkhilik, 6gretmen adaylar, kelime bulutu analizi

Abstract

The purpose of this study is to examine the perceptions of special education teacher candidates
regarding the concepts of giftedness and attention deficit hyperactivity disorder (ADHD) and
to visualize the key emphases in these perceptions through word cloud analysis. The study was

conducted using a qualitative research approach with a descriptive design. The study group

143



¢ n  INONU

hdat? UNIVERSITESI

50 International Congress on Gifted and Talented Education ’ LB” [,25

October 30 - November 1

consisted of 161 teacher candidates enrolled in a special education teacher education program
at a state university. Data were collected through a data collection form including open-ended
questions and demographic information. Content analysis was applied to the qualitative data,
and word clouds were generated by identifying word frequencies.

The findings indicate that participants primarily defined ADHD in terms of attention
difficulties, impulsivity, and behavioral hyperactivity, whereas giftedness was predominantly
associated with cognitive ability, creativity, and academic achievement. In addition, nearly half
of the participants who reported having knowledge about giftedness and ADHD stated that
these two characteristics could coexist in the same individual. The results reveal that teacher

candidates’ awareness of twice-exceptionality is limited but shows potential for development.

Keywords: Giftedness, attention deficit hyperactivity disorder, twice-exceptionality, teacher
candidates, word cloud analysis.

1. GIRIS

Ozel yeteneklilik, bireyin belirli bir alanda yasitlaria kiyasla iistiin performans sergilemesini
saglayan dogustan gelen potansiyel ya da erken gelismis beceri diizeyi olarak tanimlanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Bu o6zellikler; bilissel, sanatsal, akademik, liderlik ya
da psikomotor alanlarda kendini gosterebilmektedir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) ise kisisel, akademik, aile ve sosyal islevleri etkileyen, norogelisimsel
temelli klinik bir bozukluk olarak ele alinmaktadir (American Psychiatric Association [APA],
2013). Ozel yeteneklilik ve DEHB, gelisimsel 6zellikler bakimindan farkli yapilar sunsa da bu
iki 0zelligin ayn1 bireyde bir arada bulunabildigi bilinmektedir. Literatiirde bu durum “iki kere
farklilik” (twice-exceptional; 2e) olarak adlandirilmakta ve bireyin hem tistiin yetenekli hem de
ozel gereksinimli dzellikler tasimasini ifade etmektedir (Foley Nicpon, vd.,2011). Iki kere farkli
bireylerin potansiyelleri, 6grenme giicliikleri ya da davranigsal zorluklar nedeniyle siklikla
maskelenebilmekte; bu durum bireylerin hem dogru tanilanmasini zorlastirmakta hem de egitim
stireclerinde 6nemli gii¢liiklerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Coutinho-Souto & Souza
Fleith; 2012; Foley Nicpon vd., 2011; Reis, vd., 2014;).

Bu baglamda, gelecekte 6zel gereksinimli bireylerle dogrudan ¢alisacak olan 6zel egitim

'''''

incelenmesi kritik bir dneme sahiptir. Ogretmen adaylarinin bu kavramlara yonelik farkindalik

diizeyleri, iki kere farkli bireylerin dogru tanmilanmasi ve uygun egitimsel diizenlemelerin
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yapilabilmesi agisindan belirleyici bir rol oynamaktadir (Baum, vd., 2017; Foley Nicpon, vd.,
DEHB kavramlarina iligkin algilarini ortaya koymak ve bu algilardaki temel vurgular1 kelime

bulutu analizi yoluyla gorsellestirmektir.
2. YONTEM

a. Arastirma Tasarimi
Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde betimsel bir tasarimla yiiriitilmiistiir. Nitel
arastirmalar, bireylerin bir olguya iliskin algilarini, diisiincelerini ve anlamlandirma siireclerini
derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir (Creswell, 2014). Arastirma, kesfedici (exploratory)
bir nitelik tagimakta olup nicel genelleme amaci giitmemektedir. Calismanin 6rnekleme
yontemi uygun Ornekleme yontemi olarak belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, aragtirmacinin
kolay erisebildigi, ulasimi pratik ve arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan bireylerden
veri toplamasina dayanan bir Ornekleme yontemidir (Creswell, 2014; Etikan, Musa &
Alkassim, 2016).

b. Veri Toplama Aract
Verilerin toplanmasinda, katilimcilarin kavramsal ¢agrisimlarini ortaya koymayr amaglayan
acik uclu sorular igeren bir veri toplama formu kullanilmistir. Form; cinsiyet, boliim ve sinif
diizeyi olmak tiizere {i¢ demografik degisken; DEHB ve 6zel yeteneklilik konusunda egitim
alma durumuna iligkin bir 6n bilgi degiskeni ve {i¢ nitel sorudan olusmaktadir. Nitel sorular,
katilimcilarin DEHB, 6zel yeteneklilik ve bu iki kavramin bir arada bulunup bulunamayacagina
iliskin diistincelerini ortaya koymaya yoneliktir.

c. Veri Analizi
Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Metinsel verilerden elde edilen
anahtar kelimelerin kullanim sikliklar1 belirlenerek kelime bulutlari olusturulmustur. Kelime
bulutu analizi, nitel verilerde belirli sozciiklerin ve kavramlarin 6nem dizeylerini gorsel olarak
yansitan bir veri gorsellestirme teknigidir (Heimerl vd.., 2014). Kelime bulutlarinda s6zciiklerin
boyutlari, metin igerisinde yer alma sikliklarini temsil etmektedir (McNaught & Lam, 2010).
Analiz siirecinde “wordcloud” programindan yararlanilmistir.

d. Katilimcilar
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Tablo 1. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Degiskenler f %

Sinif Diizeyi 1. simif 34 21.1
2. smif 56 34,8
3. smif 47 29,2
4. simf 24 14,9
Toplam 161 100

Cinsiyet Kadin 119 73,9

DEHB ve Ozel Yeteneklilie Eyet 107 66,5

iligkin ders egitim vs. almis olma

durumu. Haywr 54 33,5

Tablo 1°de goriildiigli lizere aragtirmaya toplam 161 (119 Kadin, 42 Erkek) 6zel egitim
ogretmenligi  Ogrencisi katilmistir. Katilimcilarin - siif  diizeylerine gore  dagilimi
incelendiginde, en yiiksek oranin ikinci simf Ogrencilerinden (%34,8; {=56) olustugu
goriilmektedir. Bunu tigiincii sinif 6grencileri (%29,2; £=47) ve birinci sinif 6grencileri (%21,1;
f=34) izlemektedir. Dordiincii sinif 6grencilerinin orani ise %14,9 (f=24) olarak belirlenmistir.
Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde, kadin 6grencilerin %73,9 (f=119) ile

cogunlugu olusturdugu, erkek 6grencilerin ise %26,1 (f=42) oraninda yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin DEHB ve 6zel yeteneklilik konularinda ders, egitim, seminer ya da benzeri bir
ogrenim deneyimine sahip olma durumlar incelendiginde, 6grencilerin %66,5’inin (f=107) bu
alanlarda egitim aldigini, %33,5’inin (f=54) ise herhangi bir egitim almadigini ifade ettigi

belirlenmistir.
3. BULGULAR

Bu boliimde, 6zel egitim oOgretmenligi O6grencilerinin dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) ile 6zel yeteneklilik kavramlarina iligkin algilarina yonelik elde edilen
bulgular sunulmaktadir. Bulgular; kelime frekanslari, kelime bulutu analizleri, kavram haritasi

ve smif diizeyine gore verilen yanitlar dogrultusunda yapilandirilmistir.
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DEHB: En Sik 20 Kelime
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Sekil 1. DEHB tanimlanirken siklikla kullanilan 20 kelime

Sekil 1 de goriildiigii iizere DEHB kavramina iliskin agik u¢lu yanitlardan elde edilen kelime
frekanslar1 incelendiginde, katilimcilarin bu kavrami en c¢ok hareketlilik, dikkat,
odaklanamama, hareket, odak ve odaklanma gibi sdzcuklerle ifade ettikleri gortilmektedir.
Bunlan diirtiisellik, daginiklik, dikkatsizlik, unutkanlik, hiperaktivite, enerji ve duramama gibi
ifadeler izlemektedir. Bu kelimelerin frekans dagilimi, DEHB algisinin agirlikli olarak dikkat
siirecleri ve davranigsal hareketlilik ekseninde sekillendigini gostermektedir. Sekil 2’de

DEHB’ye iliskin bir kelime bulutu analizi goriilmektedir.

dikkat
eher_JIbCI§O\rl\SIZ[Ik

odak dukkat5|zllkoze|
bellek durtiusellik daginiklik

verindehiperaktivite

) duramama
egitimodaklanamamak giiresi
guicliigii odaklanamama asiri
yefers|zl|l\°dak|anma hareketli
havele dagmikligi algx

sorunu llllllll\dlllll\h
kipir hareketlilik
zorluk

Sekil 2. DEHB kavramina iliskin kelime bulutu analizi
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Sekil 2 de yer alan DEHB kavramina iligskin olusturulan kelime bulutu analizi de frekans
bulgularini destekler niteliktedir. Kelime bulutunda dikkat, odak, odaklanamama, hiperaktivite,
hareketlilik ve diirtiisellik gibi s6zctiklerin daha biiyiik boyutlarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu
durum, katilimcilarin DEHB’yi daha cok goézlemlenebilir davramiglar ve dikkatle iliskili
giiclikler iizerinden kavramsallastirdiklarini ortaya koymaktadir. Sekil 3’de iistiin/6zel

yeteneklilik kavramini agiklamak i¢in kullanilan kelimelerin siklig1 goriilmektedir.

Ustin Yeteneklilik: En Sik 20 Kelime

zeka |

zeki |
basar: |

iq F
yaratici |
akil
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hizh |

farklh |
matematik |
basarl |
dstdn |
vetenek |
yuksek [
deha |
dgrenme |
dahi |
yetenekli |
caliskan |
disinme |

o 10 20 30 40 50 60
Frekans

Sekil 3. Ustiin/6zel yeteneklilik tanimlanirken siklikla kullanilan 20 kelime

Sekil 3’de goriildiigli tlizere, 6zel yeteneklilik kavramia iliskin kelime frekanslar
incelendiginde ise, en sik kullanilan kelimenin zeka oldugu belirlenmistir. Bunu zeki, basari,
I1Q, yaratici/yaraticilik, akil, hizli, farkli, matematik, stiin, yetenek ve yiiksek gibi sdzcukler
takip etmektedir. Ayrica deha, 6grenme, dahi, ¢aligkan ve diisiinme gibi biligsel ve akademik
cagrisimlarin da 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu bulgular, katilimcilarin 6zel yetenekliligi biiytik
Olclide bilissel kapasite, akademik basar1 ve yaraticilik baglaminda ele aldiklarim
gostermektedir. Sekil 4’de tstiin/6zel yeteneklilik kavramina iliskin kelime bulutu analizi

gorulmektedir.
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Sekil 4. Ustiin/dzel yeteneklilik kavramina iliskin kelime bulutu analizi

Sekil 4’te 6zel yeteneklilik kavramina iliskin kelime bulutu analizinde de zeka, yaraticilik,
basar1, yetenek, iistiin, problem ¢6zme ve hizli 6grenme gibi kelimelerin belirgin bicimde 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Kelime bulutunun genel yapisi, 6zel yetenekliligin katilimcilar tarafindan
agirlikli olarak olumlu ve giiglii 6zellikler ¢ercevesinde tanimlandigini ortaya koymaktadir.
Sekil 5°te katilimcilardan gelen cevaplar DEHB ve 6zel yeteneklilige iliskin kavram haritasi

olusturulmustur.

Sekil 5. DEHB ve Ustiin/6zel yeteneklilik kavramlarinin iliskisel kavram haritas1
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Sekil 5’te 6zel yeteneklilik ve DEHB arasindaki iliskiye yonelik olarak olusturulan kavram
haritasi incelendiginde, bazi kavramlarin her iki alanla baglantili bicimde konumlandig:
gorilmektedir. Ozellikle zeka, dikkat, odak/odaklanma, hareket ve hareketlilik kavramlariin
harita lizerinde merkezi bir konumda yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Kavramlar arasindaki
baglantilar, katilimcilarin bu iki 6zelligi tamamen bagimsiz yapilar olarak degil, baz1 ortak

bilissel ve davranigsal siirecler lizerinden iliskilendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 2. Ozel yeteneklilik ve DEHB nin birlikte bulunum bulunmadigina iliskin 6grenci

katilimcilardan elde edilen veriler

Sinif Diizeyi Olabilir (f/%0) Olamaz (f/%) Emin Degil (f/%) Toplam (f)
1. siuf 7(6,54%) 10(9,35%) 7(6,54%) 24
2. simf 13(12,15%) 8(7,48%) 6(5,61%) 27
3. siif 14(13,08%) 6(5,61%) 6(5,61%) 26
4. smf 18(16,82%) 7(6,54%) 5(4,67%) 30
Toplam 52(48,60%) 31 (28,97%) 24 (22,43%) 107(100%)

Ozel yeteneklilik ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun (DEHB) ayni bireyde
birlikte bulunup bulunamayacagina iliskin goriisler, bu iki kavram hakkinda bilgi sahibi
oldugunu belirten 107 6grenci lizerinden analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sinif diizeyine
gore Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 de tim smf diizeyine goére genel olarak
degerlendirildiginde, 6zel yeteneklilik ve DEHB konusunda bilgi sahibi olan katilimcilarin
%48,60°1 (f=52) bu iki ozelligin ayni bireyde birlikte bulunabilecegini belirtmistir. Buna
karsilik, %28,97’s1 (f=31) birlikte bulunamayacagini ifade etmis, %22,43°i (f=24) ise bu

konuda emin olmadigini belirtmistir.

4. TARTISMA VE SONUCLAR

.....

kavramlarma iligkin algilarmin literatiirde rapor edilen baskin egilimlerle biiylik ol¢iide
ortlistiigiinti géstermektedir (Baum, vd., 2017; Foley Nicpon, vd., 2011; Kaufman, vd., 2000).
Ogretmen adaylarinin 6zel yetenekliligi daha gok bilissel kapasite, yaraticilik ve akademik
bagsari ile iliskilendirmeleri; dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunu (DEHB) ise agirlikli
olarak davranissal belirtiler, dikkat sorunlar1 ve diirtiisellik {izerinden tanimlamalari, 6nceki
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Foley Nicpon, vd., 2011; Kaufman, vd., 2000;
Matheis, vd., 2017).0ki kere farklilik kavramma iliskin ortaya c¢ikan smirli fakat anlamli

farkindalik, 6gretmen adaylarinin bu alanda sistematik ve uygulamaya dayali egitimlere ihtiyag
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duydugunu ortaya koymaktadir. Literatiirde, iki kere farkli bireylerin dogru tanilanabilmesi ve
potansiyellerinin etkili bicimde desteklenebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu konuda 6zel olarak
yetistirilmesi, iki kere farkliliga 6zgii 6zellikler hakkinda bilgi ve farkindalik kazanmalari

gerektigi vurgulanmaktadir (Baum, vd., 2017; Foley Nicpon, vd., 2011; Reis, vd., 2014).

-----

iligskin algilarinin genel olarak siirli olmakla birlikte anlamli diizeyde farkindalik icerdigini
ortaya koymustur. Katilimcilarin 6zel yetenekliligi daha ¢ok bilissel ve yaratici yonleriyle,
DEHB’yi ise davranissal dzelliklerle tanimladiklar belirlenmistir. iki kavram arasindaki ortak
cagrisimlar, 6grencilerin bu 6zelliklerin ayni bireyde bir arada bulunabilecegine dair farkindalik
kazanmaya basladiklarii gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmen yetistirme
programlarinda iki kere farkli bireylere yonelik iceriklerin giiclendirilmesi Onerilmektedir.
Ozellikle vaka temelli galigmalar, uygulamali etkinlikler ve disiplinlerarasi yaklagimlarin

Ogretmen adaylarinin bilgi ve duyarlilik diizeylerini artiracagi diistiniilmektedir.
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