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DENKLEMLERIN GRAFIGININ OGRETIMINE iLISKIN OGRETIM
UYGULAMASI
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*Sorumlu Yazar
Ozet

Bu aragtirmada bir Ogretim uygulamasi tasarlanmig ve Ogrencilerin yapilan Ogretim
uygulamasina iliskin goriisleri alinmigtir. Yapilan 6gretime iliskin 6grencilerin goriisleri
nelerdir sorusunun cevabi aranmaya c¢alisilmistir. 16 6zel yetenekli 6grenci ile gergeklestirilen
caligmada Ogrenciler dogru denklemleri ve denklem grafikleri ¢izme ile ilgili 2 hafta 4 ders
saati sliren etkinliklere katildilar. Uygulamalar sonunda 6grencilerin yapilan 6gretime yonelik
diisiincelerini belirlemeye ve kendi 6grenmelerini degerlendirmek i¢in 12 sorudan olusan bir
anket form kullanildi. Veri toplama aracindan elde edilen veriler nicel analiz yontemleri ile
analiz edildi. Aragtirma sonunda §grencilerin ¢cogunlugunun (%87,5) yapilan 6gretimi eglenceli
buldugu, denklem grafiklerini ¢izip, dans figiirii olarak modelleyebildikleri, 6grencilerin
cogunlugunun (%75) kendi olusturdugu denklemin grafigini ¢izip dans figiirii olarak
modelleyebilecekleri goriildii. Ayrica 6grenciler dogru denklemleri ve denklemlerin grafikleri
konusunu ¢ok sevdiklerini, fakli denklemler yazarak ve grafiklerini ¢izerek dans figiirii
olusturmaya calistiklarini ifade ettiler.

Anahtar Kelimeler: dogru denklemi, dogru grafigi, denklemlerin grafikleri
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*Corresponding Author
Abstract

In this study, a teaching application was designed and students' opinions about the teaching
application were taken. It has been tried to find the answer to the question of what are the
opinions of the students about the teaching. In the study carried out with 16 gifted students, the
students participated in activities that lasted 2 weeks and 4 hours on drawing correct equations
and equation graphs. At the end of the applications, a questionnaire consisting of 12 questions
was used to determine the thoughts of the students about the teaching and to evaluate their own
learning. The data obtained from the data collection tool were analyzed with quantitative
analysis methods. At the end of the research, it was seen that the majority of the students
(87.5%) found the teaching enjoyable, they could draw the equation graphics and model it as a
dance figure, and the majority of the students (75%) could draw the graph of the equation they
created and model it as a dance figure. In addition, the students stated that they loved the subject
of correct equations and graphs of equations, and they tried to create a dance figure by writing
different equations and drawing their graphics.

Keywords: line equation, line graph, equation graphs



Giris

Matematik 6gretiminde iilkemizde birgok sorunla karsilasiimaktadir. Ogrenciler soyut bir bilim
olan matematige kars1 olumsuz tutumlar sergilemektedir. Bu sebeple matematik 6gretiminde
farkli 6gretim uygulamalarinin veya etkinliklerin kullaniminin basariy1 arttirici olabilecegi
soylenebilir. Ogrenme ortamlarinin amaci, bireyin duyu organlarina hitap edecek unsurlarin
O0grenme ortamina taginarak ogretimin etkinligini arttirmaktir. Soyut matematiksel ifadeleri
gorsellestirerek somut ve agik bir sekilde sunmak icin tasarlanan etkinlikler 6grencilerin
yaratici diisiinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine yardim ederler. Ogretmenler, §gretim
stireci igerisinde anlattig1 konu i¢ine tiim siifi ¢ekmek istese de zaman zaman sinifin belli
boliimleri bu 6gretime dahil olamaz. Bu duruma, 6grencilerin birbirinden farkli bireyler
olmasint saglayan birgok o0zelligi barindirmalarindan dolayr ihtiya¢ duyduklari alandaki
cesitlilik neden olabilir. Bu oOzellikler dikkate alinarak 6gretimi miimkiin oldugu kadar
cesitlendirerek basarili bir 6gretim ortami olusturulabilir (Avci ve Yiiksel, 2018).

Ulasilabilen kaynaklarda dogru denklemi ve denklemlerin grafigi konusunun énemli olmakla
birlikte 6grencilerin anlamakta zorluk cektikleri, bazi kavram yanilgilarina sahip olduklari
kavramlar1 kapsadigi ortaya koyulmustur (Birgin, 2006; Erbas, Cetinkaya ve Ersoy, 2009). Bazi
aragtirmalarda (Birgin ve Kutluca, 2006; Turanli, Keceli ve Tiirker, 2007), dogru denklemi ile
ilgili olarak 6grencilerde karsilasilan yanilgilarin fonksiyonlar, karmasik sayilar, limit, tiirev ve
integral gibi lise miifredatinin ilerleyen konularinda 6grenciler i¢in ciddi 6grenme zorluklarini
da beraberinde getirebildigi, yani yanlis anlamalarin ileride daha biiylik yanlis anlamalara yol
acabilecegi aciklanmistir. Buna ek olarak dogrusal denklemeler kazanimi kapsaminda yapilan
caligmalarda genellikle ¢esitli 6gretim teknikleri ve modelleri kullanilarak (Higgan,2008; S.
Ko¢,2018; Sabahat,2017; Yildirim,2016) ve bilgisayar teknolojilerinden faydalanilarak
(Doktoroglu,2013; Kutluca ve Birgin,2007; Uzun,2018) yiiriitilen c¢aligmalar oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6rneklem grubunun genellikle 3,5,6,7. Sinif oldugu bu 6grencilerin bir
kisminin iistlin yetenekli ve dikkat eksikligi ve hiparaktivite bozuklugu tanis1 konan 6grenciler
oldugu goriilmiistiir (Akkas, 2014; Ekinci,2016; Esiyok,2017; Faydali, 2018; Ozyaprak, 2012;
Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Yabas, 2008).

Bu arastirmada olusturulan 6gretim uygulamalar1 ve tasarlanan etkinlikler ile matematik dersi
kazanimlar1 beden egitimi ve miizik dersleri kazanimlar1 bir araya getirilmis ve farkli bir
Ogretim uygulamasi yapilarak denklemler ve grafikleri konusunun 6gretimi planlanmistir.
Bunun yani sira yapilan 6gretime yonelik 6grencilerin goriisleri alinmistir. Yapilan 6gretime
iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir sorusunun cevabi aranmaya calisilmistir.

Yontem

Bu arastirmada tarama modelinde betimsel bir caligmadir. Arastirmacilar tarafindan bir 6gretim
uygulamasi tasarlanmis ve Ogrencilerin yapilan Ogretim uygulamasina iligkin gortsleri
almmigstir. Alinan goriislere iliskin betimsel istatistikler sunulmustur.

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu Adana ilinde 6grenim goren 9 kiz 7erkek olmak iizere toplam
16 Ozel yetenekli besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 12 maddeden olusan yapilan &gretimi ve kendi 6grenmelerini degerlendikleri form



kullanilmistir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler nicel analiz yontemleri ile analiz
edilmis. Verilere iliskin frekans(kisi sayisi) ve ylizde tablosu olusturulmustur. Ayrica veri
toplama aracinda 12. maddede “yapilan Ogretime yonelik genel goriislerinizi bildiriniz”
sorusuna verilen cevaplardan direk alintilar yapilarak bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular
Ogrencilerin Ogretim Uygulamasina Dair Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 2’de 6grencilerin 6gretim uygulamasina dair goriislerine iliskin frekans ve ylizde
dagilimina yer verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Ogretim Uygulamasina Dair Gériislerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Sorular Evet Kismen Hayir

f % f % f %
1.Yapilan 6gretimi eglenceli buldum 14 87,5 1 6,3 1 6,3
2.Koordinat sisteminde noktalarin yerlerini 9 56,3 6 375 1 6,3
bulabilirim
3.0rijinden gegen bir denklemin grafigini 8 50 7 43,8 1 6,3
¢gizebilirim
4.0Orijinden gegen herhangi bir denklemi dans 8 50 7 43,8 1 6,3
figiirii olarak modelleyebilirim
5.Eksenleri kesen bir denklemin grafigini 7 43,8 5 31,3 4 25
¢izebilirim
6. Eksenleri kesen bir denklemin grafigini 6 37,5 8 50 2 12,5
dans figiirii olarak modelleyebilirim
7. Eksenlere paralel bir dogrunun grafigini 8 50 8 50 - -
cizebilirim.
8. Eksenlere paralel bir dogrunun grafigini dans 5 31,3 9 56,3 2 12,5
figiirii olarak modelleyebilirim.
9. Trigonometrik fonksiyonlarin genel grafigini 3 18,8 6 37,5 7 43,8
tanirim ve modellerim
10. ikinci dereceden bir denklemin ( gember, 3 18,8 10 62,5 3 18,8
parabol) genel grafigini tanirim ve modellerim.
11. Kendi olusturdugun denklemlerin grafiginden 14 75 3 18,8 1 6,3

dans figiirleri modellerim.

Tablo 2 ye gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun( %87,5) yapilan o6gretimi eglenceli buldugu,
denklem grafiklerini ¢izip, dans figiirli olarak modelleyebildikleri, 6grencilerin ¢ogunlugunun
(%75) kendi olusturdugu denklemin grafigini ¢izip dans figiirli olarak modelleyebilecekleri
goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin yapilan 6gretime yonelik genel goriislerini
belirtmeleri istenmis ve bazi 6grenci goriisleri asagidaki gibidir.

“Ben derste ¢ok eglendim ve bu dersin faydali oldugunu diistiniiyorum. Yeni bir¢ok sey gérdiim
ve dersi ¢ok sevdim (03).”

“Giizel bir dersti. Eglenceliydi. Buna benzer derslerin hep olmasini isterim(07).”
“Sevdim. Eglenceliydi(O11).”

Baz1 6grencilerin olusturduklari denklemler ve dans koreografilerine iliskin videolar youtube
yiliklenmistir. Ayrica yayilandigi link asagida verilmistir.

Link : https://www.youtube.com/watch?v=xmbwb7NIYWo&feature=youtu.be



Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada oOgrencilerin ¢ogunlugu yapilan Ogretimi eglenceli bulmus, koordinat
sisteminde noktalarin yerlerini bulabildiklerini, orijinden gegcen bir denklemin grafigini
cizebildiklerini, herhangi bir denklemin grafigini dans figiirii olarak modelleyebileceklerini,
eksenleri kesen dogrunun grafigini ¢izebileceklerini ve modelleyebileceklerini ifade etmistir.
Bunun yani sira eksenlere paralel dogrunun grafigini ¢izebileceklerini ve dans figiirii olarak
modelleyebileceklerini, trigonometrik fonksiyonlarin grafiklerinde ve ikinci dereceden
denklemlerin grafiklerinde kismen zorlanabileceklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Alan yazinda farkli 6gretim uygulamalarinin 6grenme ortamini zenginlestirdigi icin etkili
ogrenmeyi sagladigina dair kanitlar bulunmaktadir. Bu arastirma bulgularinin da alan yazin
bulgulari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Bu calismada sadece 6zel yetenekli besinci sinif 6grencilerinden veriler elde edilmistir. Farkl
siif diizeyinde ve daha ¢ok sayida 6grenciden veriler el edilerek ¢alisma yinelenebilir. Bunun
yani sira dansmatik isminde gesitli yarismalar diizenlenebilir. Ogrenciler kendi denklemlerinin
koreografisini olugturarak yarismalara katilabilirler. ~Ogrencilerin yazmis olduklar1 her
denkleme uygun problem olusturmalart ve c¢ozmeleri saglanabilir. Matematik &gretmen
adaylar1 denklem ve grafikleri konusuna iliskin farkli 6gretim uygulamalar1 olusturabilir. Bu
aragtirmada On test ve son test kullanilmadi. Farkli arastirmalarda kullanilarak daha etkili
sonugclar aliabilir.
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Diinya genelinde bir¢ok iilkeyi etkileyen korona virlis salgini yasantimizda degisimlere ve
doniisiimlere neden olmustur. Tiirkiye’de ilk defa 11 Mart 2020 tarihinde goriilen korona virlis
vakast hemen her alanda 6nemli kararlar alinarak hizlica uygulamaya gecilmesine sebep
olmustur. Saglik kurulu karar1 ve Milli Egitim Bakanliginin agiklamalari ile alinan tedbirlerden
biri de 16 Mart tarihi ile yiiz yiize egitime ara verilmesidir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden
ogrenciler uzaktan egitim ile egitim dgretim silirecine devam etmektedirler. Biz bu projede
uzaktan egitimde iyilik degerini 6grencilerin igsellestirmesi i¢in neler yapabiliriz amaci ile yola
ciktik. Degisen ve gelisen diinyada 6z benligini kaybetmeden degisime ve gelismelere ayak
uyduran bireyler yetistirmek zordur. Bir yanda, diinyada her an bulunan yeni teknolojik buluslar
ve bu buluslarin toplum tarafindan kullanilmasiyla toplumun yapisindaki sosyolojik ve kiiltiirel
degisiklikler, diger yanda ise devletin saglamlig1 acisindan gerekli olan milli birlik ve beraberlik
duygusunu geng nesillere agilama sorumlulugu bulunmaktadir. Bu sorumluluk degerlerin geng
nesillere aktarilmast ile yerine getirilebilir (Elbir & Bagci, 2013). insanlar hayatin amacinu, ilke
ve Onceliklerini 6nce zihinsel diinyalarinda olustururlar. Bunlar insanlara yon veren degerlerdir
(Turan ve Aktan, 2008). Insan davranislari dolayli veya dogrudan degerler tarafindan
yonlendirilmektedir (Dilmag, 2002). Bu yiizden bireylerin iginde yasadiklari topluma etkin bir
katilim saglamalar1 ve dengeli bir kisilik gelistirebilmelerinde deger dgretimi biiyiik dnem
tasimaktadir. Degerlerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek icin 6zelliklerinin bilinmesi
gerekir. Giiniimiizde insanlarin farkinda olmadan kaybetmeye basladigi degerlerden birisi olan
iyilik degeri, yardimseverlik degeriyle birlikte okullarimizda o6grencilere 6zellikle
kazandirilmak istenen degerlerin basinda gelmektedir. 2004 yilinda egitim sistemimizde
yasanan degisim sonucu degerler, 6gretim programlarinda onceki yillardaki gibi gizli veya
dolayli degil dogrudan yer almaya baslamistir. {lkogretim 4 ve 6.sinif sosyal bilgiler dersinde
dogrudan ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerden birisi de yardimseverliktir.
Iyiligin “Karsiliksiz yapilan yardim” (TDK. 2005) oldugu ve yardimseverlik degeriyle
dogrudan iligkili oldugu dikkate alindiginda iyilik degerinin Ogrencilere kazandirilmasi,
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin egitim hedeflerinden birini olusturmaktadir. Iyilik degeri
kazandirilirken degerin Ogrencide kalict etki olusturmasi saglanmalidir. Cilinkii farkli
mekanlarda, degisik zamanlarda kalicilig1 saglanmayan, tek bir davranishk deger hiikmiine
gecen bir degerin igsellestirildigi tartigilir. Degerler egitimi yaklasimlarindan olan deger
aciklamasinda da en son amacin kazanilan degerin tekrar edilerek siirekli uygulanmasi (Glingér,
1993) oldugu dikkate alinirsa deger egitiminin uzun siireli ve siirekli olmasinin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirece iyilik degeri agisindan baktigimizda ise oncelikle toplumun
hedefleri arasinda iyilik degerinin yayginlastirilmasinin yerlestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii
bir toplumun hedefine ulasmasi icin gerekli olan deger sistemini kendisinin gelistirecegi
hakikatine gore (Giling6r, 1993) toplumumuza olumlu degerlerden olusan bir hedef ¢izilmelidir.



Bunun i¢in de ortak akil ¢ercevesinde hedeflerin neler olacagi belirlendikten sonra hedefe
uygun degerler tespit edilerek 6n plana ¢ikarilmalidir (Akbas, 2007). Okullarda; iyilik kutular
uygulamalar gibi 1yilik degerinin kazandirilmasina doniik bir¢ok ¢aligma vardir. Bu ¢alisma
iyilik yapmak ve yapilan iyiligi fark etmek fikri iizerine kurulu bir caligmadir. insan,
yeryliziindeki akil ve irade sahibi tek canlidir ve bununla alabildigince oviiniir. Diinyay1 ayakta
tutmak, hayata gelis amacini kavramak, 6zgiivenini arttirmak, mutlu olmak ve mutlu etmek i¢in
aklim1 ve kalbini kullanarak iyilik yapmali, iradesini kullanarak da iyilik yapmay1 aliskanlik
haline getirmelidir. “lyilik Giinliikleri Tutma” etkinliginin 6grencilere iyilik degerini
kazandirmasindaki etkisini belirlemek i¢in bir ¢calisma yapmaya karar verdik. Bunun yani1 sira
“lyilik Giinliikleri Tutma” etkinligi ile 6grencilerin iyilik diisiincesine bakis agilarin1 ortaya
cikarmay1 planladik. Bu ¢alismamizi yaparken 159 6zel yetenekli besinci simif 6grencesinin
ailelerinden izin alinarak ¢aligmaya katilimlar1 saglandi. Ogrenciler lyilik degeri ile ilgili ilgili
2 hafta 4 ders saati siiren etkinliklerine dahil oldular. Uzaktan egitim siirecinde 6gretimin
eglenceli bir bicimde gerceklesmesi igin gerekli 6nlemler alindi. Ogrencilerin mevcut ders
saatlerini aksatmayacak bigimde belirlenen saatte etkinlikler gerceklesti. Uygulama sonunda
“lyilik Giinliikleri Tutma” etkinligine katilan &grencilerin etkinlige yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla anket form ve goriisme formu aracilifi ile veriler elde edildi. “Iyilik
Giinliikleri Tutma” etkinligi sonunda anket form ve goriismelerin analizi ile dgrencilerin “lyilik
Giinliikleri Tutma” etkinligindeki goriisleri analiz edildiginde ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun bu etkinligi faydali bulduklar1 tespit edilmistir. Etkinlik 6grencilerde iyilik
yapma istegi olusturmus ve iyilik sayisinda artis meydana getirmistir. Ogrencilerin iyilik
kavramina yonelik algilamalarinda farkliliklar oldugu ancak “lyilik Giinliikleri Tutma”
etkinligi ile iyilik kavramina iliskin bakis agilarinda olumlu degisiklikler gergeklestigi de tespit
edilmigtir. Bununla birlikte 6grencilerde iyilik degeriyle ilgili 6n bilgileri oldugu da ortaya
cikmustir. Ayrica dgrencilerin “Iyilik Giinliikleri Tutma” ile gevrelerinde var olan ancak dikkat
etmedikleri iyilikleri de fark etmeye basladiklar1 anlasilmaktadir. “Iyilik Giinliikleri Tutma”
etkinliginin yayginlastirilabilir 6zellikte olup egitimde iyi drneklere uygun bir ¢alisma olarak
onemlidir.

Anahtar Kelimeler: iyilik, giinliik, deger, uzaktan egitim, okul
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Abstract
The coronavirus epidemic, which affects many countries around the world, has induced changes
and transformations in our lives. One of the measures taken with the decision of the Health
Board and the statements of the Ministry of National Education is the interruption of face-to-
face education as of the date of March 16. Through the Education Information Network (EBA),
students continue their education and training process with distance education. In this project,
we set out with the aim of what we can do to help students internalize the value of favor in
distance education. It is difficult to raise individuals who can keep up with change and
developments without losing their self-ego in the changing and developing world. On the one
hand, the new state-of-the-art technological inventions in the world and the sociological,
cultural changes in the structure of the society with the use of these inventions by the society
itself; on the other hand the responsibility to instill a sense of national unity and solidarity to
the younger generations that is necessary for the solidity of the state. This responsibility can be
fulfilled by transferring the values to the younger generations (Elbir & Bagci, 2013). People
primarily form the purpose, principles and priorities of life in their mental world. These are the
values that guide people (Turan & Aktan, 2008). Human behaviors are directly or indirectly
guided by values (Dilmag, 2002). Therefore, value education is of great importance for
individuals to participate effectively in the society they live in and to be able to develop a
balanced personality. In order to better understand what the values are, their properties should
be known. The value of favor, which is one of the values that people start to lose unconsciously,
is one of the values that are especially desired to gain to the students in our schools together
with the value of benevolence. As a result of the change in our education system in 2004, values
have started to take place directly in the curriculum, not secret or indirect as in previous years.
Benevolence is also one of the values that are aimed to gain directly to the students in the
primary education 4th and 6th grade social studies course. Considering that favor is “pro bono
aid” (TDK/TLA 2005) and it is directly related to benevolence value, it constitutes one of the
educational objectives of the Republic of Turkey. While gaining favor value, it should be
ensured that the value creates a permanent effect on the student. Because it is argued that a
value, whose permanence is not ensured at different times in different places and has a value
judgment of a single behavior, is interiorized. Considering that the last purpose in the value
explanation, which is among the values education approaches, is also the continuous
implementation of the gained value (Giingor, 1993), it is obvious that value education should
be long-term and continuous. When we see this process in terms of the value of favor, first of
all, to be generalized of the value of favor should firstly be placed among the goals of the
society. Because, according to the fact that a society will develop its own value system
necessary to reach its goal (Giingor, 1993), a goal consisting of positive values should be set
for our society. For this, after determining what the targets will be within the framework of
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common mind, values suitable for the target should be determined and highlighted (Akbas,
2007). This is a study based on the idea of doing favor and noticing the favor done. Man is the
only creature on earth with intelligence and will, and he/she prides himself/herself on it as much
as she/he can. In order to keep the world alive, to grasp his/her purpose of coming to life, to
increase his/her self-confidence, to be happy and to make him/her happy, she/he should do favor
by using his/her mind and heart, he/she should also make a habit of doing favor by using his/her
will. We decided to conduct a study to determine the effect of the “Keeping Favor Diaries”
activity on students in respect to gain good value. In addition, we planned to reveal the students'
perspectives on the idea of favor thanks to the “Keeping Favor Diaries” activity. While
conducting this study, 159 special talented fifth grade students were encouraged to participate
into the study with the permission of their families. The students participated in the activities
related to the value of favor, which lasted 2 weeks and 4 lesson hours. In the distance education
process, necessary precautions have been taken to ensure that teaching goes with a swing.
Activities were made at the time determined so as not to interrupt the students’ available course
hours. At the end of the application, data was obtained through a questionnaire and interview
form in order to determine the opinions of the students who participated in the "Keeping Favor
Diaries" activity. When the opinions of the students in the “Keeping Favor Diaries” activity
were analyzed with the analysis of the questionnaire form and interviews at the end of the
“Keeping Favor Diaries” activity, it was determined that the majority of the students found this
activity useful. The activity built up passion to do favor in the students and caused an increase
in the number of favor. It was also determined that there are differences in students' perceptions
of the concept of favor, likewise positive changes occurred in their perspectives on the concept
of favor thanks to the activity of “Keeping Favor Diaries”. However, it was revealed that the
students had also prior knowledge about the value of favor. In addition, it is understood that the
students started to notice the favors around them that they did not pay attention to with the
"Keeping Favor Diaries". The activity of “Keeping Favor Diaries” can be generalized and is
important as a study in coherence with good examples in education.

Keywords: favor, diary, value, distance education, school
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Giris
Diinya genelinde birgok iilkeyi etkileyen korona viriis salgin1 yasantimizda degisimlere neden
olmustur. Tiirkiye’de ilk defa 11 Mart 2020 tarihinde goriilen korona viriis vakasit hemen her
alanda hizlica degisiklikler uygulamaya gecilmesine sebep olmustur. Saglik kurulu karar1 ve
Milli Egitim Bakanliginin agiklamalari ile alinan tedbirlerden biri de 16 Mart tarihi ile yiiz ylize
egitime ara verilmesidir. Biz de bu proje de uzaktan egitimde iyilik degerini 6grencilerin
igsellestirmesi i¢in neler yapabiliriz amaci ile yola ¢iktik.
Yeryliziindeki akil ve irade sahibi tek canlidir insan. Biz insanlar iyilik yaparken sadece
kendimiz i¢in degil ait oldugumuz diinyamizi ayakta tutmak, bizlerin bu diinyaya gelis
amacimizi kavramak, kendimize olan giivenimizi arttirmak, mutlu olabilmek ve ¢cevremizdeki
insalart mutlu edebilmek i¢in aklimizi, duygularimizi kullanarak iyilik yapmalidir. Ve insanlar
verilen bu iradeyi kullanarak da iyilik yapmay1 hayatin en giizel aligkanlig1 haline getirmelidir.
Insanlar hayatlarinin amacin1 ve dnceliklerini 6nce kendi zihinsel diinyalarinda olustururlar.
Bunlar insanlara yon veren degerlerdir (Turan ve Aktan, 2008). Insan davranislarmin her
sekliyle degerler tarafindan yonlendirildigini biliyoruz. (Dilmag, 2002). Bu sebeple insanlarin
yasadiklar1 topluma etkili bir sekilde katilmalar1 ve saglikli bir kisilik olusturabilmelerinde
degerlerin Ogretimi bliylik bir dnem gostermektedir. Degerlerin ne oldugunu daha iyi
anlayabilmek i¢in 6zelliklerinin bilinmesi gerekir.
Gilinlimiizde insanlarin farkinda olmadan kaybetmeye basladigi degerlerden birisi olan 1yilik
degeri, yardimseverlik degeriyle birlikte okullarimizda &grencilere 6zellikle kazandirilmak
istenen degerlerin basinda gelmektedir. 2004 yilinda egitim sistemimizde yasanan degisim
sonucu degerler, 0gretim programlarinda onceki yillardaki gibi gizli veya dolayli degil
dogrudan yer almaya baslamistir. {lkdgretim 4 ve 6.smif sosyal bilgiler dersinde dogrudan
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerden birisi de yardimseverliktir. Iyiligin
“Karsiliks1z yapilan yardim” (T.D.K. 2005) oldugu ve yardimseverlik degeriyle dogrudan
iligkili oldugu dikkate alindiginda 1yilik degerinin Ogrencilere kazandirilmasi, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin egitim hedeflerinden birini olusturmaktadir.
Iyilik yapma aliskanligi bir deger olarak kazandirilmaya calisilirken bu degerin 6grencide
stirekli bir kalicilig1 olan etki olusturmasi saglanmalidir. Clinkii yer ve zamanda stirekliligi ve
kaliciligr saglanmayan, tek bir davranis olarak gosterilen davranisin ya da bir degerin
icsellestirildigi tartisilir. Yaklagim olarak degerler egitiminde Onemli olan yapilan deger
aciklamasinda da en son amacin kazanilan degerin siirekli uygulanmasi ve tekrar edilmesi
(Giingor,1993) oldugu dikkate alinirsa verdigimiz deger egitiminin siirekliliginin olmasinin
onemi anlasilmaktadir. Bu siirece iyilik degeri agisindan baktigimizda ise oncelikle toplumun
hedefleri arasinda iyilik degerinin yayginlastirilmasinin yerlestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii
bir toplumun hedefine ulasmasi icin gerekli olan deger sistemini kendisinin gelistirecegi
hakikatine gore (Giingor,1993) toplumumuza olumlu degerlerden olusan bir hedef ¢izilmelidir.
Bunun i¢in de ortak akil ¢ercevesinde hedeflerin neler olacagi belirlendikten sonra hedefe
uygun degerler tespit edilerek 6n plana ¢ikarilmalidir (Akbas,2007).
Okullarda; 1yilik kutular1 uygulamalar1 gibi iyilik degerinin kazandirilmasina doniik bir¢cok
caligma vardir. Bu ¢alisma 1yilik yapmak ve yapilan iyiligi fark etmek fikri tizerine kurulu bir
calismadir. ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesi siiresince dgrencilerin olusturduklar giinliiklerin
fotograflar1 verilmistir.
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Sekil 1
Bazi Ogrencilerin Giinliiklerinin Kapak Resimleri
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=BABLANGIC SN
Bu calismanm amaci; ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ etkinliginin 6grencilere iyilik degerini
kazandirmasindaki etkililigini tespit etmektir. Ayn1 zamanda ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ ile
ogrencilerin 1iyilik goriisleri ortaya c¢ikarilacaktir. Okulumuzda uygulanan bu c¢alisma
sonucunda Ogrencilerin iyilik yapmaya tesvik edilmesi, ¢evrelerinde iyilik degerinin ve iyi
insanlarin var oldugunu fark etmelerinin saglanmasi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu
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arastirmada ‘Ogrencilerin, ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ etkinligine iliskin goriileri nelerdir?
“arastirma problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bilgi toplamak {izere hazirlanan goriisme
sorularma katilimcilarin; samimi, igten ve dogru cevaplar verdigi ve arastirma igin yapilan
kaynak taramasmin yeterli oldugu varsayilmistir. 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
okulumuzda 6grenim goren 5. smif 76 kiz ve 83 erkek olmak iizere 159 6grencinin gontlli
olarak anketlere verdikleri cevaplar neticesinde elde edilen bulgular ile sinirlidir.

Yontem
Ogrencilerin bazi demografik 6zellikler acgisindan iyilik kavramina iliskin goriislerinin
belirlendigi tarama modelinde betimsel ¢aligmadir.

Tablo 1
Proje Is Zaman Cizelgesi
Isin Tanim Aylar
Kasim Aralik Ocak Subat Mart
Literatiir Taramasi X X
Ogretim Uygulamasi X
Verilerin Toplanmasi ve Analizi X X
Proje Raporu Yazimi X X X

Arastirma orneklemini Adana bilim sanat merkezinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 5.
Sinifta 6grenim goren 159 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore Kisi Sayilari Ve Yiizde Dagilimi
Bagimsiz degiskenler Kisi Sayisi %
Cinsiyet Kiz 76 48
Erkek 83 52
Akademik basart Yetersiz -
Kismen yeterli -
Orta 18 11,3
fyi 66 41,5
Cok iyi 75 47,1
Gelir durumu -2500 13 8.2
5001-7500 45 283
75001-10000 20 126
10001 ve tstii 1 6
Anne-baba birliktelik Anne baba ayr1 13 8.2
Anne baba birlikte 143 89.9
Baba vefat 3 19
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Tablo 2’ye gore 6grencilerin 5. simnifa devam eden 76’°s1 kiz ve 83’1 erkek olmak tizere 159
ogrenci olusturmaktadir.

Bu aragtirmada verileri elde etmek icin anket form ve goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen, verileri toplamak i¢in 3 maddeden olusan anket
form kullanilmistir. Bes 6grenci ile Anket Formunun pilot denemesi yapilmistir. Anket
formlara 6gretmen goriislerinden alinan oneriler ve yapilan denemeler dogrultusunda anket
sorularinda ¢esitli degisiklikler yapilarak son sekli verilmistir. Diger verilerimizi elde etmek
icin anket maddelerini cevaplayan Ogrenciler arasindan 31 6grenci ile ayrica goriismeler
yapilmistir.  Goriismelerde alan ““lIyilik Giinliikleri Tutma’ projesi hayatinda ne gibi
degisikliklere neden oldu? Agiklar misin?, “‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi ile giinliik
tutmaya basladiktan sonra iyilik kavramu ile ilgili diisiincelerinde ne gibi degisiklikler oldu?
Aciklar misin?, “lyilik Giinliikleri Tutma’ projesinde oldugu gibi giinliik tutmay: arkadaslarina
tavsiye eder misin? Neden?”, ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesinde yonelik goriis ve dneriniz
nelerdir? Sorular1 olmak iizere toplam 4 adet soru sorulmustur. Subat aymnin 3. haftasi proje
toplantilar1 yapilamaya baslanmis ve Zoom iizerinden 159 0Ogrenciye ulasilmistir. Bu
ogrencilere once STORYJUMPER uygulamasi tanitilmis ve kullanimi konusunda rehberlik
edilmistir. Bu uygulama ile 6grencilerden giinliik tutacaklar1 bir e- kitap olusturmalar1 ve
katilimc1 &grencilerden bu kitaplar1 giinliik seklinde doldurmalari istenmistir. Ogrencilere
herhangi yonlendirme yapilmamustir. O giin karsilastiklari (kendilerine yapilan, kendilerinin bir
bagkasina yaptigt ya da herhangi birinin bir baskasina yaptigir iyilik) iyilik olarak
degerlendirdikleri olaylar1 giinliiklerine not almalar1 istenmistir. Mart ayinin 3. haftas: (giinliik
etkinligine basladiktan bir ay sonra) goriisleri alinmak iizere anket formlarinin doldurulmasi
istenmistir. Bir aylik siirede toplanan ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ anketlerine katilimcilarin
verdikleri cevaplar Microsoft Excel programi ve igerik analizine tabi tutularak elde edilen
veriler iizerinden degerlendirme yapilmistir. Alt problemlere uygun sekilde elde edilen veriler
herhangi bir degisiklik yapilmadan dogal haliyle sunulmustur.

Bulgular
Bu bolimde arastirma problemleri dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.
Ogrencilerin Anket Maddelerine Vermis Olduklar: Cevaplara Iligkin Bulgular

Tablo 3
Ogrencilerin Anket Maddelerine Yonelik Goriislerine lliskin Kisi Sayilar: ve Yiizde Dagilimi
Maddeler Evet Hayir Kararsizim
% % %
1.’1yilik Giinliikleri Tutma’ projesi 99 %61 15 %10 48 %29
hayatimda degisiklige neden oldu
2.’lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi iyilik ~ 93 %57 31 %23 35 %30

kavramu ile ilgili diisiincelerimde

degisiklik olusturdu

3.’1yilik Giinliikleri Tutma’ projesini 137 %85 4 %?2 25 %13
arkadaglarima tavsiye ederim

Ogrencilerin ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ kavramina iliskin ankette yer alan 3 maddeye
vermis olduklar1 cevaplara iliskin kisi sayilar1 ve yiizde dagilimi Tablo 3’te verilmistir. Tablo
3’e gore 1. maddeye iliskin 6grencilerin %61 evet, %10 hayir %29 karasizzim goriisiinde
olduklarini belirmistir. 2. Maddeye iliskin 6grencilerin %57 evet, %23 hayir %30 karasizim
gorlistinde olduklarini belirmistir. 3. Maddeye iliskin 6grencilerin %85 evet, %2 hayir %13
karasizim goriisiinde olduklarini belirmistir.
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Demografik Ozelliklerine Gére Anket Maddelerine Vermis Olduklart Cevaplara Iliskin
Bulgular

Bu baglikta cinsiyet, akademik basar1 ve gelir durumu bagimsiz degiskenlerine yonelik iyilik
kavramina iliskin maddelere verilen cevaplardan el edilen bulgular sunulmustur.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Iyilik Kavramina Iliskin Goriisleri

Tablo 4’ te 6grencilerin ankette yer alan 1. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi

verilmistir.

Tablo 4

Cinsiyete Gore 1. Maddeye Yonelik Kisi Sayist
Cinsiyet Evet Hayir Kararsizim Toplam

Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Kisi
Sayis1 Sayisi

Kiz 50 3 23 76
Erkek 47 14 22 83

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi
hayatimda degisiklige neden oldu diyen kiz 6grencilerin sayis1 50 iken erkek 6grencilerin 47 si
evet cevab1 vermistir. Yine kiz dgrencilerin 3 tanesi ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesinin
hayatinda degisiklige neden olmadigini sdyledigi bu sayinin erkek 6grencilerde 14 oldugu
goriilmistiir. 23 kiz 6grenci karasiz oldugunu bildirir iken 22 erkek dgrencide kararsiz kaldigini
belirtmistir. Tablo 5’te 6grencilerin ankette yer alan 2. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin
kisi sayist verilmistir.

Tablo 5
Cinsiyete Gore 2. Maddeye Yonelik Kisi Sayisi
Cinsiyet Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Kiz 43 10 23 76
Erkek 50 19 14 83

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi
tyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdu diyen kiz 6grencilerin sayis1 43
iken erkek ogrencilerin 50 si evet cevabi vermistir. Yine kiz dgrencilerin 10 tanesi ‘lyilik
Glinliikleri Tutma’ projesi iyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdugunu
ifade ettigi bu saymin erkek ogrencilerde 19 oldugu goriilmiistiir. 23 kiz 6grenci karasiz
oldugunu bildirir iken 14 erkek Ogrencide kararsiz kaldigini belirtmistir. Tablo 6’da
ogrencilerin ankette yer alan 3. Maddeye iligkin verdikleri cevaplarin kisi sayis1 ve dagilimi
verilmistir.
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Tablo 6
Cinsiyete Gore 3. Maddeye Yonelik Kisi Sayist

Cinsiyet Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi

Kiz 62 2 12 76

Erkek 70 2 11 83

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesini
arkadaslarima tavsiye ederim diyen kiz 6grencilerin sayis1 62 iken erkek 6grencilerin 70’1 evet
cevabr vermistir. Yine kiz &grencilerin 2 tanesi ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesini
arkadaslarima tavsiye ederim dedigi bu saymin erkek 6grencilerde de 2 oldugu goriilmiistiir. 12
kiz 6grenci karasiz oldugunu bildirir iken 11 erkek 6grencide kararsiz kaldigini belirtmistir.

Akademik Basart Diizeyine Iliskin Degiskenine Gore Ogrencilerin Lyilik Kavramina Iliskin
Goriisleri

Tablo 7°de 6grencilerin ankette yer alan 1. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi
sayis1 verilmistir.

Tablo 7
Akademik Basar: Diizeyine Gore 1. Maddeye Yonelik Kisi Sayist
Akademik basari Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayis1 Kisi Sayisi Kisi Sayis1 Kisi Sayisi
Yetersiz

Kismen yeterli

Orta
8 1 9 18
Iyi
40 8 18 66
ok iyi
Goky 49 8 18 75

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari diizeyi degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi hayatimda degisiklige neden oldu diyen Ogrencilerin basar1 diizeyine
bakildiginda akademik diizeyi orta olan 8 6grenci evet 1 6grenci hayir 9 6grenci karasizim
demistir. Yine akademik basar1 diizeyi iyi oldugunu sdyleyen 40 6grenci hayatinda degisiklik
oldugunu 8 6grenci olmadigini 18 6grenci karasiz oldugunu sdylemistir. Akademik basari
diizeyi ¢ok iyi olan 49 6grenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesinin hayatinda degisiklige sebep
oldugunu 8 6grenci olmadigini ve 18 68renci de bu konuda kararsiz oldugunu sdylemistir.
Tablo 8’de 6grencilerin ankette yer alan 1. maddeye iligkin verdikleri cevaplarin kisi sayis1 ve
dagilimi verilmistir.
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Tablo 8
Akademik Basar: Diizeyine Gore 2. Maddeye Yonelik Kisi Sayist

Akademik basari Evet Hayir Kararsizim Toplam

Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Yetersiz

Kismen yeterli

Orta
8 2 8 18
iyi
45 12 9 66
ok iyi
Gokly 40 15 20 75

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 diizeyi degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi ile iyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdu diyen
ogrencilerin basar1 diizeyine bakildiginda akademik diizeyi orta olan 8 6grenci evet 2 dgrenci
hayir 8 6grenci karasizim demistir. Yine akademik basari1 diizeyi iyi oldugunu sdyleyen 45
ogrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ ile diisiincelerinde degisiklik oldugunu 12 6grenci olmadigini
9 dgrenci karasiz oldugunu sdylemistir. Akademik basar1 diizeyi ¢ok iyi olan 40 dgrenci ‘lyilik
Gtnliikleri Tutma’ projesi iyilik kavramu ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdugunu 15
ogrenci olmadigini ve 20 6grenci de bu konuda kararsiz oldugunu sdylemistir.

Tablo 9’da 6grencilerin ankette yer alan 3. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.

Tablo 9
Akademik Basari Diizeyine Gore 3. Maddeye Yonelik Kisi Sayist
Akademik Basar1  Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Yetersiz

Kismen yeterli

Orta
10 - 8 18
Iyi
Y 60 2 4 66
ok iyi
Goky 65 2 8 75

Arastirmaya katilan dgrencilerin akademik basar1 diizeyi degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim diyen 6grencilerin basari diizeyine bakildiginda
akademik diizeyi orta olan 10 6grenci evet 8 dgrenci karasizim demistir. Yine akademik bagar1
diizeyi iyi oldugunu sdyleyen 60 dgrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima
tavsiye ederim derken, 2 grenci tavsiye etmedigini 4 6grenci karasiz oldugunu sdylemistir.
Akademik basar1 diizeyi ¢ok iyi olan 65 &grenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesini
arkadaslarima tavsiye ederim demekte ve 2 6grenci tavsiye etmeyecegini ve 8 dgrenci de bu
konuda kararsiz oldugunu sdylemistir.

Gelir Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Lyilik Kavramina Iliskin Goriigleri
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Tablo 10°da 6grencilerin ankette yer alan 1. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi
sayis1 verilmistir.

Tablo 10
Gelir Durumuna Gére 1. Maddeye Yonelik Kigi Sayist
Gelir durumu Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
-2500
28 6 19 53
2501-5000
25 5 15 45
5001-7500
16 1 3 20
75001-10000
19 4 4 27
10001 ve ustu
1 4 13

Arastirmaya katilan dgrencilerin gelir durumu diizeyi degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi hayatimda degisiklige neden oldu diyen 6grencilerin ekonomik durumlarina
bakildiginda gelir durumu 2500 alt1 olan 28 6grenci evet 6 6grenci hayir 19 6grenci karasizim
demistir. Yine gelir durumu diizeyi 2501-5000 araliginda oldugunu sdyleyen 25 6grenci
hayatinda degisiklik oldugunu 5 6grenci olmadigini 15 6grenci karasiz oldugunu sdylemistir.
Gelir durumu diizeyi 5001-7500 arast olan 16 kisi hayatinda degisiklik oldugunu 1 kisi
olmadigin1 ve 3 kisi kararsiz oldugunu séylemistir. Gelir durumu diizeyi 7501-10000 araliginda
olan 19 &grenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesinin hayatinda degisiklige neden oldugunu 4
ogrenci olmadigini ve 4 6grenci de kararsiz oldugunu sdylemistir. Yine gelir diizeyi 10001 ve
iizeri olan 8 dgrenci hayatinda degisiklige sebep oldugunu 1 6grenci olmadigini ve 4 dgrenci
karasiz oldugunu sdylemistir.

Tablo 11°de 6grencilerin ankette yer alan 2. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.

Tablo 11
Gelir Durumuna Gore 2. Maddeye Yonelik Kisi Sayist

Gelir durumu Evet Hayir Kararsizim Toplam

Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
-2500

25 8 20 53
2501-5000

26 8 11 45
5001-7500

11 8 1 20
75001-10000

20 3 4 27
10001 ve ustu

10 2 1 13

Arastirmaya katilan dgrencilerin gelir durumu diizeyi degiskenine gore ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi ile iyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdu diyen
ogrencilerin ekonomik durumlarina bakildiginda gelir durumu 2500 alt1 olan 25 6grenci evet 8
ogrenci hayir 20 6grenci karasizim demistir. Yine gelir durumu diizeyi 2501-5000 Araliginda
oldugunu sdyleyen 26 dgrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi ile iyilik kavramu ile ilgili
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diisiincelerimde degisiklik olusturdugunu 8 Ogrenci olusturmadigimi 11 6grenci karasiz
oldugunu sdylemistir. Gelir durumu diizeyi 5001-7500 aras1 olan 11 kisi ‘Iyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi ile iyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdugunu 8 kisi
olmadigin1 ve 1 kisi kararsiz oldugunu soylemistir. Gelir durumu diizeyi 7501-10000
Araliginda olan 20 dgrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi ile iyilik kavrami ile ilgili
diisiincelerinde degisiklik olusturdugunu, 3 6grenci olusturmadigini ve 4 6grenci de kararsiz
oldugunu sdylemistir. Yine gelir diizeyi 10001 ve iizeri olan 10 dgrenci ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesi ile iyilik kavramu ile ilgili diisiincelerinde degisiklik olusturdugunu 2 6grencinin
olusturmadigini ve 1 6grenci karasiz oldugunu sdylemistir.

Tablo 12’de 6grencilerin ankette yer alan 3. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.

Tablo 12
Gelir Durumuna Gore 3. Maddeye Yonelik Kisi Sayisi
Gelir durumu Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
-2500
40 1 12 53
2501-5000
38 2 5 45
5001-7500
19 1 - 20
75001-10000
25 - 2 27
10001 ve usti
12 - 1 13

Aragtirmaya katilan &grencilerin gelir durumu diizeyi degiskenine gore ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim diyen Ogrencilerin ekonomik
durumlarima bakildiginda gelir durumu 2500 alt1 olan 40 6grenci evet 1 6grenci hayir 12 6grenci
karasizim demistir. Yine gelir durumu diizeyi 2501-5000 araliginda oldugunu sdyleyen 38
ogrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim derken 2 dgrenci
etmeyecegini 5 0grenci karasiz oldugunu sdylemistir. Gelir durumu diizeyi 5001-7500 arasi
olan 19 kisi ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim derken 1 kisi
tavsiye etmedigini sdylemistir. Gelir durumu diizeyi 7501-10000 araliginda olan 25 6grenci
‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim derken 6grencilerin 2 tanesi
kararsiz oldugunu sdylemistir. Yine gelir diizeyi 10001 ve iizeri olan 12 &grenci ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim derken 1 6grenci kararsiz kalmistir.

Anne Baba Birliktelik Degiskenine Gore Ogrencilerin Iyilik Kavramina Iliskin Goriisleri

Tablo 13’te 6grencilerin ankette yer alan 1. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.
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Tablo 13
Anne Baba Birliktelik Degiskenine Gore 1. Maddeye Yonelik Kisi Sayisi

Anne —baba Evet Hayir Kararsizim Toplam
birliktelik

Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Anne-baba ayr1

6 4 3 13
Anne-baba birlikte

13 40 143

Baba vefat

1 17 2 3

Arastirmaya katilan &grencilerin Anne baba birliktelik degiskenine goére ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ projesi hayatimda degisiklige neden oldu diyen dgrencilerden anne —baba
ayr1 olanlardan 6 kisi evet 4 kisi hayir 3 kisi kararsizim demistir. Anne — baba birlikte olan 90
ogrenci ‘lIyilik Giinliikleri Tutma’ projesi hayatimda degisiklige neden oldu derken 13 tanesi
olmad: 40 tane kararsizim demistir. Baba vefat durumu olan &grencilerinden 1 tanesi ‘Iyilik
Glinliikleri Tutma’ projesi hayatimda degisiklige sebep oldu derken 17 kisi olmadigini 2 kisi
kararsiz oldugunu sdylemistir.

Tablo 14°te 6grencilerin ankette yer alan 2. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.

Tablo 14
Anne Baba Birliktelik Degiskenine Gore 2. Maddeye Yonelik Kisi Sayist
Anne -baba birliktelik Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Anne-baba ayri
5 4 4 13
Anne-baba birlikte
85 25 33 143
Baba vefat
3 - - 3

Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne baba birliktelik degiskenine goére ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ projesi ile iyilik kavrami ile ilgili diisiincelerimde degisiklik olusturdu diyen
Ogrencilerin anne —baba ayr1 olanlardan 5 kisi evet 4 kisi hayir 4 kisi kararsizim demistir. Anne
— baba birlikte olan 85 dgrenci ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ projesi ile iyilik kavram ile ilgili
diisiincelerimde degisiklik olusturdu derken 25 tanesi olmadi 33 tane kararsizim demistir. Baba
vefat durumu olan dgrencilerden 3 tanesi ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesi iyilik kavrami ile
ilgili diistincelerimde degisiklik olusturdu demistir.

Tablo 15’te 6grencilerin ankette yer alan 3. Maddeye iliskin verdikleri cevaplarin kisi sayisi
verilmistir.
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Tablo 15
Anne Baba Birliktelik Degiskenine Gore 3. Maddeye Yonelik Kisi Sayist

Anne —Baba birliktelik  Evet Hayir Kararsizim Toplam
Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi Kisi Sayisi
Anne-baba ayr1
7 2 4 13
Anne-baba birlikte
126 2 15 143
Baba vefat
2 - 1 3

Arastirmaya katilan &grencilerin anne baba birliktelik degiskenine gére ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim diyen 6grencilerin anne —baba ayr1 olanlardan 7
kisi evet 2 kisi hayir 4 kisi kararsizim demistir. Anne — baba birlikte olan 126 6grenci ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ projesini arkadaglarima tavsiye ederim derken 2 tanesi tavsiye etmem demis
15 tanesi kararsizim demistir. Baba vefat durumu olan dgrencilerden 2 tanesi ‘lyilik Giinliikleri
Tutma’ projesini arkadaslarima tavsiye ederim demisken 1 tanesi karasizim demistir.

Goriismelere Iliskin Bulgular

Goriisme formunda yer alan ““Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesi hayatinda ne gibi degisikliklere
neden oldu? Aciklar misin?” sorusuna iligskin bazi1 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

“Evet. Yaptigim iyilikleri fark edip daha cok iyilik yapmak istedim ve yaptim (03).”,
“Daha cok iyilik yapmaya ozen gosterdi(05).”,

“Ciinkii iyilik yapmayr bir sorumluluk hissettim ve daha cok iyilik yaptim, mutlu
oldum.”,

“lyilik giinliigii tutarken kétii davranislar yapmamaya ¢alistim ve iyilik yapmaya daha
cok dikkat ettim.”’

“Pek fazla degistirmedi. lyilik yapmak isteyen zaten yapar.”,

“Ben hi¢ degisiklik gormedim. Zaten benim ‘lyilik Giinliikleri Tutma’'ve yazdigim
iyilikler giinliik hayatta yaptigim iyiliklerin aynisi. Mesela sinifta arkadaslarima kitap,
kalem veriyorum, hepsi ayni seyler”

Goriismeler sonunda dgrencilerin ¢ogunlugunun ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ ile birlikte
hayatinda onemli degisikliler oldugu, iyilik yapma sayilarinin arttigin1 ve yaptiklar iyilikleri
fark etmeye basladiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira hayatinda herhangi bir degisiklik
olmadigini belirten az sayida goriis oldugu sonucuna ulasilmistir. Gériigme formunda yer alan
““Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesi ile giinliik tutmaya basladiktan sonra iyilik kavramu ile ilgili
diisiincelerinde ne gibi degisiklikler oldu? Acgiklar misin?, sorusuna iligkin bazi 6grenci
goriisleri asagida sunulmustur.

“lyilik kavramimin gercek degerini 6grendim ve daha cok iyilik yapmak istiyorum.’

“Lyiligin insamin icinden gelerek yaptigi ve daha ¢ok yapmak istedigi bir davranis

oldugunu ogrendim.”,

“lyilik bende daha énce ihtiyaci olan insanlara yapilir zannediyordum ama simdi iyilik

biitiin insanlara yapilir 6grendim.”,

“...yiligin biyiik bir sey olmadigimi iyilik yaparak arkadas bulabilecegimizi

ogrendim...”, “...iyilik kavraminin bildigimden daha farkli oldugunu anladim”,
“lyiligi insanin i¢inden gelerek ve karsiliksiz yapilmasi gerektigini 6grendim.”,

’
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‘lyilik Giinliikleri Tutma’yi tutmaya basladiktan sonra iyilik kavrami ile ilgili
diistincelerinde degisiklik oldugunu, ozellikle de iyilik yapmanin ¢ok biiyiikk bir zahmet
gerektirmedigi, 1yiligin karsiliksiz yapilan bir yardim oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan “lyilik Giinliikleri Tutma’yi tutmanin iyilik kavrami iizerinde
olumlu katkis1 oldugu anlagilmaktadir. Bunun yani sira bazi1 6grenciler diistincelerinde herhangi
bir degisiklik olmadigini ifade etmisleridir. Baz1 6grencilerin ifadesi asagida verilmistir.

“Hayir degismedi. Zaten iyilik insanin i¢inde olmasi gereken bir sey”,

“Lyilik her zaman benim aklimda hep giizel bir sey olarak kald:”,

“Pek fazla degismedi. Hala eskiden oldugu gibi iyiligin giizel bir sey oldugunu
diistintiyorum”,

Goriisme formunda yer alan ““Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesinde oldugu gibi giinliik
tutmay1 arkadaslarina tavsiye eder misin? Neden?” sorusuna iligkin bazi 6grenci goriisleri
asagida sunulmustur.

‘Iyilik Giinliikleri Tutmayi arkadagslarima tavsiye ederim. Ciinkii biz digerlerine tavsiye
ettigimizde digerleri de baskalarina tavsiye eder ve boylece iyilikler daha ¢ok olur.”,
“Evet ederim. Ciinkii yaptigimiz iyiliklerin neler oldugunu séyledigimizde o iyiliklerden
arkadaglarimiz da motive olup daha ¢ok iyilik yapma istegi olabilir.””,

“ Iyi birisi olmamizi égretiyor ve daha cok iyilik yapmak istiyorum.””

“Boylece herkes iyilik yapar ve iyilik yapmay: herkese tegvik eder.”’

“Yapacaklar iyilikler daha fazla olsun diye.”’

“Insanlar yaptiklar: iyilikleri bir kdgida yazarken, kdagidin sayfasim bitirmek icin
bir¢ok iyilik yapar ve kétii aligkanliklardan kacinir.”

“Daha ¢ok iyilik yapma istegim olur.

gibi olumlu ifadeler iyilik glinligii tutmanin O6grencilerde istenilen amaca ulasildigini
gostermektedir. ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’yi arkadaslarma tavsiye etmedigini belirten
ogrenciler ise

“Tavsiye etmem. Clinkii insamin yaptigi iyilikleri kendisinin bilmesi yeterli olur

baskasina soylenmemeli”

“...¢tinkii yaptigimiz iyilikleri Allah biliyor baskasina anlatilmamali”
ifadeleriyle iyilik giinligii tutmanin 6zel hayatla ilgili oldugunu ve bu nedenle tavsiye
etmedigini sdylemislerdir. Kararsiz oldugunu ise bir 6grenci;

“Ashinda ne evet diyebiliyorum ne de hayir. Insana biraz sikici geliyor” bigiminde ifade
etmistir.

Anket formda yer alan ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ projesinde ydnelik goriis ve dneriniz
sorusuna cevap veren bazi dgrenci goriisleri asagida sunulmustur. Gériislerde dzellikle ‘Iyilik
Giinliikleri Tutma’ etkinliginin olumlu bulundugu belirtilmis ve ilging baz1 istekler de olmustur.
Ogrencilerin bu konudaki gériis ve dnerilerinden bazilar1 sunlardir:

“Bunun 30 giinliik bir sey olmasini degil de daha uzun siire olmasini isterim”,

“Bence insanlarin farkinda olmadan yaptigi kotii davranmislar da oluyor iyilik ve
kotiiliigii aymi giinliikte yazarlarsa insanlar kétii davranislarimin da farkina varp daha
az kotii davramislar yaparlar.”

“Onerim var. Herkes ‘lyilik Giinliikleri Tutmayi kullansin. Ciinkii proje sayesinde hala
‘Iyilik Giinliikleri Tutma’yi kullaniyorum ve hep daha ok iyilik yapmak istiyorum.”,
“Insanlar ‘lyilik Giinliikleri Tutma’yi tutarak daha mutlu oluyorlar bu nedenle daha
fazla ‘Lyilik Giinliikleri Tutma’ giinliigii tutulmaly”,
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"Iyilik Giinliikleri Tutmayi kétiiliikler de yazilirsa bizler hatalarimizi anlariz.

“lyilik giinliikleri Tiirkiye nin her yerinde kullanilmalr.”,

“...1iyilik ve kotiliigii yazip karsilastrmaliyiz”, “Bir giin boyunca yaptigimiz iyilikler ve
kotiiliikleri ayni sayfada yazabilirdik.”

‘lyilik Giinliikleri Tutma’yi yazmanin yam sira yapilan iyiliklerin faydalarimin da
yazilabilecegini diisiinen bir 6grenci, “Mesela bizim yaptigimiz iyiligin bizi mutlu ettigini, daha
cok iyilik yapmak istedigimizi vs. bize ne gibi faydalar oldugunu yazabiliriz” seklinde goriis
belirtmistir. ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ etkinliginin gdrsel unsurlarla daha etkili olabilecegini
diisiinen bir 6grenci de gorlisiinli, “Benim istegim giinliigiin gorsellerle daha eglenceli hale
getirilebilirdi ¢iinkii bazen sikici olabiliyor.” bigiminde ifade etmistir. Bagka bir 6grenci ise bu
husustaki goriisiinii, “Bence ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ de aym giinliik veya hatiralardaki gibi
resimler, sekiller olabilir. Veya konusan hayvanlar olabilirdi” bigiminde agiklamustir. ‘Iyilik
Giinliikleri Tutma’ etkinligiyle bir 6grenci ailesine yapilan iyilikleri tespit etmekte neden
zorlandigim “Ailemizi giinde 1-2 saat gériiyoruz. Okul bittikten sonra dershaneye, kursa
gittigimizden ailemizi ancak aksam ¢ok kisa siirede gorebiliyoruz.” bigiminde agiklayarak
elestiride bulunmustur.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alismada; korona salgini siirecinde uzaktan egitim goren ortaokul 5.siif
diizeyindeki 6grencilerin bir web 2.0 araci olan STORYJUMPER ile olusturduklari ‘Iyilik
Gunlikleri Tutma’ etkinligindeki gortisleri analiz edildiginde &grencilerin  biiylik
cogunlugunun bu etkinligi faydali bulduklar tespit edilmistir. Etkinlik 6grencilerde iyilik
yapma istegi olusturmus ve iyilik sayisinda artis meydana getirmistir. Ogrencilerin iyilik
kavramina yonelik algilamalarinda farkliliklar oldugu ancak ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ etkinligi
ile iyilik kavramina iliskin bakis agilarinda olumlu degisiklikler gerceklestigi de tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerde iyilik degeriyle ilgili 6n bilgileri oldugu da ortaya
cikmustir. Ayrica dgrencilerin ‘Iyilik Giinliikleri Tutma’ ile gevrelerinde var olan ancak daha
once dikkat etmedikleri iyilikleri de fark etmeye bagsladiklar1 anlagilmaktadir.

Yakin gelecekte uzaktan egitimin yiiz ylize egitim ve 6gretimde destek 6zelligi olmak
yerine, bu siirecin asil zemini seklinde kullanilacagi disiiniilmektedir. Covid19 salgini
sebebiyle hizlica gecilen uzaktan egitim ve dijital 6grenme deneyiminden alinan dersler, tiim
diinyada bu dijital 6grenmelerin gelistirilmesine hizmet edecek, dniimiizdeki yakin zamanda
dijital 6grenme, yeni egitim sistemlerinin ve teknolojinin islevselligi artarak temel bir 6grenme
yapist haline gelecektir. Bu baglamda web 2.0 araglari kullanilarak uzaktan yapilan ‘lyilik
Giinliikleri Tutma’ e-kitap calismasi sonucunda ogrencilerde ve toplumda iyilik yapma
sayisinin artirilmasi i¢in asagidakilerin yapilmasi yararli olabilir:

. ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ etkinligi bir yillik siiregte uygulanacak sekilde tiim okullarda
uygulanabilir.

. Yapilan calisma EBA platformuna yiiklenerek yayginlastirma saglanabilir.

. ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ ¢esitli gorsel unsurlarla (resim, karikatiir, sema gibi)
desteklenebilir.

. Yapilan iyilikler disinda, bu iyiliklerin insanlara faydalari(etkileri) da yazdirilabilir.

. Yapilan iyiliklerden 6rnek olabilecekler okullarda kurulacak bir komisyon tarafindan
tespit edilerek topluma “iyi 6rnekler” olarak tanitilabilir.

. ‘lyilik Giinliikleri Tutma’ ailecek yazilabilecek formata déniistiiriilerek iyilik degerini

ailelerin de fark etmeleri saglanabilir.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, BILSEM sinif dgretmenlerinin pandemi siirecinde &zel yetenekli
ogrencilere yonelik yiiriittiikkleri uzaktan egitime iliskin goriislerini arastirmaktir. Pandemi
siirecinin egitimde ortaya ¢ikan yenilikler ve degisiklikleri aragtiran ¢aligma raporlar1 olmakla
birlikte, heniiz pandemi doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik yiiriitiilen uzaktan egitime
iliskin bir ¢alisma yapilmamustir. Bu sebeple bu calismada BILSEM’de calisan smif
Ogretmenlerinin pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitime iliskin goriisleri ele alinmistir.
Calisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yt')ntemi kullanilarak
se¢ilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin farkli illerindeki BILSEM’lerde gorev
yapan 11 Bilim sanat Merkezi Simif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseni tercih edilmistir. Veriler goriisme yontemiyle toplanmastir.
Goriligmeler, zoom ve meet programlart kullanilarak online olarak yapilmistir. Gorligmelerden
elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Uzaktan
Egitim Uygulamalar1 temas: altinda; duygu durumlari, teknoloji kullanimi, uzaktan egitimi
yiiriitme kanallari, ders ortami, iletisim kanallar1 ve oneriler kategorilerine ulagilmistir. Ulasilan
sonuglardan yola cikildiginda BILSEM sinif dgretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan
egitimi etkin kilmak adina ¢ok ¢esitli arag, uygulamalar ve programlara bagvurdugu, buna
ragmen bu stirece iliskin goriis ve deneyimlerinin ¢ogunlukla yiiz yiize egitime geri donmek
yoniinde oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi olarak 6zel yetenekli 6grencilerin kendilerine has
birtakim 6zelliklerinin olmasi, 6gretmenlerin bu siirece hazirliksiz yakalanmasi, sistematik
olarak onlar1 bu siiregte destekleyecek online platformlarin ¢cok fazla olmamasi gosterilebilir.
Calisma sonuglarina dayanarak; 6zel yetenekli cocuklarin ve 6zel yeteneklilerle calisan
ogretmenlerin uzaktan egitim konusunda egitilmesi, dijital yetkinliklerinin arttirilmasi ve 6zel
yetenekli ¢ocuklar i¢in kullanilacak online egitim platformlarinin hazirlanmasi 6nerilerinde
bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, pandemi siireci, ézel yetenekli 6grenciler, uzaktan
egitime iliskin goriisler, uzaktan egitim uygulamalari, uzaktan egitim deneyimleri
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Abstract

The purpose of this research is to investigate the views of Bilsem classroom teachers on distance
education conducted by them for special gifted students during the pandemic process. Although
there are study reports of the pandemic process investigating the innovations and changes in
education, there has not yet been a study on distance education conducted for children with
special abilities during the pandemic period. For this reason, in this study, the opinions of
classroom teachers working in Bilsem regarding distance education conducted during the
pandemic process were discussed. The study group was selected using criteria sampling method
from purposeful sampling methods. The study group of the research consists of 11 Science and
Art Center Classroom Teachers working in Bilsems in different provinces of Turkey. In the
research, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was preferred. The
data were collected by interview method. Interviews were conducted online using the zoom and
meet programs. The data obtained from the interviews were analyzed by content analysis
method. As a result of the research, the categories of emotion states, use of technology, channels
for conducting distance education, course environment, communication channels and
recommendations were reached under the theme of Distance Education Applications. Based on
the results obtained, it can be said that classroom teachers have resorted to a wide range of tools,
applications and programs to enable distance education during the pandemic process, although
their opinions and experiences about this process are mostly negative. The reason for this is that
students with special abilities have a number of their own characteristics, teachers are caught
unprepared for this process, and there are not many online platforms that will systematically
support them in this process. Based on the results of the study; suggestions can be made to train
children with special abilities and teachers working with special abilities on distance education,
increase their digital competence, and prepare online educational platforms to be used for
children with special abilities.

Keywords: Distance education, pandemic process, gifted students, views on distance
education, distance education practices, distance education experiences
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Giris

Tiim diinyada yasam kurallarini ve kosullarin1 degistiren Corona viriis (Covid-19) salgini, Mart
2020’de iilkemizde de goriilmesiyle birlikte giindelik yasamdan, is hayatina her alanda degisimi
zorunlu kilarken, egitimin tiim kademelerinde de hizli bir doniistim gereksinimi dogurmustur.
Okullar 2020 yilinin mart ayindan itibaren yiiz yiize egitime kapatilmis, egitim-6gretim hayati
online platformlara taginmistir. Bu siliregten 6zel gereksinimi olan iistiin zekali/yetenekli
ogrencilerin egitimleri de etkilenmistir. Covid-19 pandemisinden dolay1 yapilan uzaktan egitim
uygulamalarinin sadece nicel boyutu degil, niteligi ve etkililigi de dikkate alinmalidir (Can,
2020). Salgin siirecinde yogun bir sekilde uygulanmaya baslanarak giindeme gelen uzaktan
egitime, tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitimin her kademesinde uygulanmaya
baslanmistir (Karakus vd., 2020). Bu arastirmanin amaci, BILSEM siif &gretmenlerinin
pandemi siirecinde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yiiriittiikleri uzaktan egitime iliskin
goriislerini aragtirmaktir. Calisma Eyliil 2020 yilinda yapilmistir. “Ogretim {iyelerinin dzel
yeteneklilerin egitiminde uzaktan egitimin kullanimia yonelik goriisleri” iizerine g¢aligma
yapilmistir (Alpaslan,2020). Pandemi siirecinin egitimde ortaya ¢ikan yenilikler ve
degisiklikleri aragtiran ¢alisma raporlar1 olmakla birlikte, bu calismanin yapildigi pandemi
doneminde 6zel yetenekli cocuklara yonelik yiiriitiilen uzaktan egitime iligkin herhangi bir
calisma yapilmamustir. Bu sebeple bu calismada BILSEM’de calisan sinif 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitime iligkin goriisleri ele alinmistir.

Yontem

Bu aragtirmada Bilsem sinif dgretmenlerinin deneyimlerinden yola ¢ikilarak goriisleri ele
alindig1 igin nitel arastirma modellerinden olgubilim deseni tercih edilmistir. Olgubilim,
bagimsiz katilimcilarin deneyimlerinden olusan olgunun detayli tanimlandigi arastirma
sorgulamaya dayali bir yontemdir (Creswell, 2017). Arastirma kapsaminda asagidaki soruya
yanit aranmistir;

BILSEM Sinif Ogretmenleri pandemi siirecindeki uzaktan egitimle ilgili ne diisiinmektedir?

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin: Istanbul, Ankara, Yalova, Zonguldak ve Bursa
illerinde gorev yapan 11 Bilim Sanat Merkezi Smmf Ogretmeni olusturmaktadir. Caligma
grubunun belirlenmesinde &lgiit drnekleme yontemi kullanilmistir.  Olgiit &rnekleme
yonteminde belitlenen bir dizi l¢iitii karsilayan biitiin durumlar veya kisilerle ¢alisilir. Olgiit
ya da Olgiitler arastirmaci tarafindan hazirlanabilir ya da daha 6nceden olusturulmus bir olgiit
listesi kullanilabilir (Marshall & Rossman, 2014). Bu ¢alismada oOl¢iitler katilimcilarin
BILSEM’de calismasi, sinif dgretmeni olmasi ve 6zel yetenekli dgrencilere yonelik uzaktan
egitim yapmis olmasi seklindedir. Katilimcilarin demografik bilgileri Sekil 1°de yer almaktadir.
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Sekil 1

Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Sira Kod Cinsivet Mesleki Egitim Bilsemdeki
Denevim Durumu Y1ih
K1 S0O1 Kadin 16-20 Y1l Yiiksek Lisans 6 Y1l
K2 502 Kadin 16-20 Y1l Yiiksek Lisans 2Y1l
K3 S0O3 Kadmn 16-20 Yl Lisans 3 Y1l
K4 S04 Kadin 11-16 Yil Lisans 3 Y
K5 803 Kadin 11-16 il Lisans 1 Wil
Ko S0O6 Kadmn 20% 1lve Lisans 271l
izeri
K7 SO7 Kadin 11-16 Yil Lisans 5%
K8 S0O8 Erkek 11-16 Yl Yiiksek Lisans 4Y11
K9 S09 Kadin 11-16 Yul Yiiksek Lisans 6 Y1l
K10 S0O10 Kadin 1-53 Yil Yiiksek Lisans 271
K11 s011 Kadin 11-16 Y1l Doktora 571

Bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda bazi sorular standartlastirilmistir, bazi sorular da agik uglu olarak
hazirlanmistir. Bu goriisme tiirlinde derinlemesine bilgi elde etmek miimkiin olmaktadir
(Yildinnm & Simsek, 2018). Gorlisme yapilan kisi, gériisme sayesinde konu ile ilgili kendi
tecriibelerini kesfeder. Ogretmenler ile zoom ve meet programi kullanilarak goriisme
yapilmistir. Katilimcilarin ¢ogu goriismelerini evlerinden yaparken, katilimcilardan biri
okuldan, ikisi ev dis1 bir ortamdan yapmislardir. Goriismeler yaklasik 20 ile 40 dakika arasinda
siirmiistiir. Ogretmenlerden izin alinarak goriismeler sesli ve goriintiilii kayit altina alinmustir.
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Daha sonra bu kayitlar desifre edilerek 34 sayfalik ham veriye ulasilmistir. Katilimcilara, kod
isimler verilerek kimliklerinin gizli tutulmasi1 saglanmigtir. Bu kodlar, verilerin
¢oziimlenmesinde kullanilmigtir. Gortismelerdeki verilerde, sinif 6gretmenlerine (K) 6n kodu
verilerek inceleme yapilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler, igerik analizi modellerinden
Strauss ve Corbin (1990)’in bes asamali modeli kullanilarak ¢éziimlenmistir. Bu asamalar: 1)
Verilerin kodlanmasi, 2) Temalarin bulunmasi, 3) Verilerin kod ve temalara gore diizenlenmesi,
4) Bulgularin yorumlanmasi ve 5) Raporlastirmadir.

Nitel arastirmalarda gecerlik; aragtirmacilarin, katilimcilarin ve okuyucularin verilerin analizi
sonucu elde edilen bulgulardan ayni seyi anlamalar1 ve ayni ¢ikarimda bulunmalaridir
(Creswell, 2017). Lincoln ve Guba (1985: Akt: Yildirnm & Simsek, 2018)’nin, gegerlik ve
giivenirligi saglamak i¢in gelistirdikleri stratejileri vardir. Arastirmada bu stratejilerden
yararlanilmistir. Buna gore “inandiricilik™, “i¢ gecerlik™ olarak, “aktarilabilirlik”, “dis gecerlik
olarak™; “tutarlik”, “i¢ gilivenirlik” ve “teyit edilebilirlik” ise dis gilivenirlik olarak
kullanilmistir. Ayrica gegerlik, elde edilen bulgularin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve
bulgulara iliskin Ogretmenlerin goriislerine dogrudan yer verilmesi yoluyla saglanmaya
calisilmistir. Bu arastirmada; verilerin kodlanmasi, siiflara ayrilmasi ve kategori gelistirme
stireci dort farkli arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yiiriitiilmiistiir. Goriislerde meydana
gelen farkliliklar arastirmacilarin bir araya gelmesi ve ortak bir karara varmalar ile
coziimlenmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler dogrudan alint1 seklinde konulup, tizerinde
herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen kayitlardan
olusturulan data setlerin ¢éziimlenmesiyle ulasilan bulgulara yer verilmistir. Goriismelerden
elde edilen veriler sonucunda Uzaktan Egitim Uygulamalar1 temasi altinda; duygu durumlari,
teknoloji kullanimi, uzaktan egitimi yiiriitme kanallari, ders ortami, iletisim kanallari ve
oneriler olmak tizere alt1 kategoriye ulasilmistir.
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Sekil 2

Arastirmanin Tema ve Kategorileri

Duygu Durumlary

/ Teknoloji Kullanimi

BILSEM Sinif Uzaktan Egitimi
Ogretmenlerinin

Gortigleri \

Uzaktan Egitim

Uygulamalari Yiiriitme Kanallar

Ders Ortami

fletisim Kanallar:

Oneriler

Calismaya katilan 6gretmenlere ait verilerden elde edilen bulgulara goére bilsem sinif
ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarinin getirileri hakkindaki goriisleri birbirine
benzerdir. Katilimci, bilsem sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler igerik analizi ile detayli
olarak incelenmistir.
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Sekil 3

Bilsem Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Uygulamalar: Hakkindaki Gériisleri Konusunda
Olusturulan Kategori ve Kodlar

Katezori Kodlar Giriay Bildiren Ofretmenler
Dy En Durumalam - Kaven =205, 207, 808

- Heyecan 200,303 5562

- Bakin 201,204 5806

Trzal Eitini
Yimitme Kansllam - Omline 201, 582,803 504 505,506,507

208 200 5010,5011

-Croagzle meet =2035,500.50103011
- Toom 201,502,503 504 505 506 207
Teknoloji kullammn - ek 2.0 201, 862,303,204, 555,806,307

208 500 5010,5011
- Internetr 201, 502,303,504 555,506,307
208 500 5010,5011

Omeriler “¥amlmalar 505 500
- iz viize sgitim 501, 202,5035,504,5305.5306.507

208 200 5310,5011

Diers Ortann -Ew =201, 302,503 504 203 506,507
208 500 5010,5011

- Omline platform 501, 202, 805,504,505 804,507
208 500 5010,5011

Ilstizim Fansllam - Whatzapp =201, 302,503 504 58035 506,507
208 200 5310,5011

- Zoom 201, 582,203,504,505 506,507

208 200 5310,5011

BILSEM Sinif Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili
goriislerinden 6rnekler alinmistir. Duygu durumlarina iliskin gortsler:
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“...Mart ayma kadar uzaktan egitimle ilgili herhangi bir tecriibem yoktu. Acik¢asi
egitim diinyasinin gelecekte uzaktan egitime evirilecegini hayal edebiliyordum fakat bu kadar
hizli olmasi biraz siirpriz oldu. Biraz ani olmasi planlama konusunda sikintili baslamama neden
oldu bunun bir gerginligi vardi. Fakat giiniimiiz gercegi hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar
teknolojiyle fazla i¢ ice oldugundan ¢abuk adapte olduk gibi. Mart ve haziran arasim biraz
isinma turu olarak gorebiliriz. Bu sene uzaktan egitim siirecinin daha erken olmasi hazirlik
agisindan iyi oldu. Tecriibe konusunda ise pandemi siirecinin basladigi mart aymna kadar yoktu
evet. Ama eyliil ayindaki siirecte hem kendim hem de ogrencilerim gayet tecriibeli bir sekilde
yiiriitiiyoruz.” (SO8)

BILSEM sinif dgretmenlerinin teknoloji kullanima iliskin goriislerinden alman &rnekler
sOyledir:

“...Drive, google araglarim ¢ok kullandik biz. Mesela slaytlar olusturduk.Ogrencilerin
isimlerini her slayta yaziyorduk. Mesela 30 6grencim varsa. Yaratici yazma ¢alismalart ¢ok
vaptik. Bakan, ozellikle bakanimizin yazdigi kitap ¢ok begenilmisti. O kitapta i¢imizdeki sesler
kitabr bakanimizin. Cocuklar kendi i¢indeki sesleri boyle yazdilar. Hala onlar kitap haline, e-
book haline getirdik sonra. Sevdikleri bir uygulama chatterpix uygulamasiyla okuduklar: kitabi
mesela sik stk yapryorlar onu. Iste, kitabin fotografini ¢ekiyorlar kapak fotografini, kitabi neden
sevdiklerini séyliiyorlar, arkadaglarina tanitryorlar. O padlette biiyiik bir havuz oldu ve herkes
birbirinin altina yorum yapryor. “Ben bu kitabi, ben de merak ettim aaa bu kitap ¢ok iyiymig
okuyim ben de”.Deneyler, evde yapilabilecek deneyler ve iste u artirtlmis gerceklik
uygulamalart hani cep telefonu,teknoloj. Iste, uygulayabilecegimiz her seyi web2 araclari ile
cok giizel uyguladik. Dersin sonunda muhakkak bir kahoot yapryoruz. Ya da quizizzden bir
seyler yapryoruz. Zaten en ¢ok onu bekliyorlar, ¢ok keyif aliyorlar ondan. Béylelikle geri doniitii
de hani dersle ilgili verdigim kazamimlari uzaktan da olsa ogretebilmis miyim 6gretememis
miyim hemen amnda da doniit alabiliyorum. Hani genelleme yapabiliyorum bu araglarla.
Cogunu kullaniyoruz yani aklimda su an. Ya iste sinif iginde kullanabilecegim biitiin web?2
araglarini kullanmaya ¢alistyorum. Tabii ki bilmediklerimiz ¢ok fazla ama 6grenmek igin de
uzaktan egitimde cok zamammiz da var. Insallah hepsini de 6greniriz.” (SO11)

BILSEM sinif &gretmenlerinin iletisim kanallarina iliskin goriislerinden alinan ornekler
sOyledir:

“...Oncelikle,evet oncelikle zoomu kullandik biliyorsunuz ilk giinden itibaren bizim
elimizin altinda bulunan sey zoomdu. Zoomu iyice ayrintilart ile ogrendikten sonra sanal sinif
kurmaya karar verdim ben. Benim SeeSaw’1 kullandim. Google Meets gibi uygulamalar da
vardi ama SeeSaw bana daha eglenceli geldigi i¢in SeeSawla sorunsuz édevlerimizi yiikledik.
WhatsApp"t zaten ilk asamada WhatsApp biliyorsunuz édevler oraya yazildi. Odevleri yapilan
calismalar WhatsApp'a yiiklendi. Ben WhatsApp, WhatsApp Web'den énce Zooma yansittim
biitiin calismalari. Ancak telefonlarimiz ¢ok doluyor ve ¢calismalar ¢ok karisiyordu. Bu sebeple
bir sanal sinif olusturmam gerektigi kanaatine vardim ve SeeSaw uygulamasin kullandim
cogunlukla. Ogrencilerimiz kendilerini tanitarak édevlerini de onlarin da béyle eglenerek
bilgisayar iizerinden yapmalarini saglamaya ¢alistim hani kagit ¢alismasi degil de bu tarz yani
deney ya da bir modelleme ¢calismas: seklinde”. (SO8)

BILSEM simif $gretmenlerinin uzaktan egitimi yiiriitme kanallarina iliskin goriislerinden alinan
ornekler soyledir:
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“..Bize aslinda daha gegen hani Mart ayinda okullar tatil oldugundan sonra, biz
hemen kendimiz bizimle ilgili sunu yapin, bunu yapin gibi bir yonerge gelmeden bilsem i¢in
konusuyorum yonerge gelmeden biz hani uzaktan egitim araglarini da bildigimiz igcin hemen
ogrencilerle web?2 araglarini temel alarak egitimlere basladik. Onlara; evde sikilmayacaklari,
hem de yaparak yasayarak 6grenecekleri, ailelerinin de i¢ine katilacagi etkinlikler hazirladik.
Tabii denetleme siirecinde de yine web2 aracim kullandik. Ben iste padlet gonderdim. Etkinligi
siitunlara yaziyordum. Ogrenciler o padlete ¢calismalarimi yiikliiyorlardl. Videolarini, iste
WhatsApp'ta velilere ulastyorduk. Onlar da ¢alismalarini oraya gonderiyorlardi. Zoom
yaptigimiz online, yani zoomlarla da yine derslerimizi isliyorduk. Yine ders sonunda eglenceli
oyunlar etkinliklerle bitiriyorduk ve ¢ocuklar zoomlart hala da oyle dort gézle bekliyorlar.
Teknolojiyi ¢cok fazla kullandigimiz icin. Ki teknoloji caginda ¢cocuklara da o sekilde hitap etmek
onlari daha boyle evde sikict olmaktan nasil diyeyim daha uzak oldu dersler. Daha eglenceli
oldugunu umuyorum. Ciinkii hala mesaj aliyorum; “Ogretmenim her giin ders olsun hig
bitmesin” ki yorulmalarina ragmen. Kendi Eba canli derslerinden sonra da benim ogrencilerim
istiyorlar yani zoom yapalim, goriiselim. Ama tabii yiiz yiize daha fazla gériismek istiyorlar.”
(SO2)

BILSEM sinif 6gretmenlerinin ders ortamina iliskin gériislerinden alman drnekler soyledir:

“..Deneyler, ¢ocuklar deney yaparak yani yaparak yasayarak.Her ¢ocuk sever ama
bizim ¢ocuklarimiz o6zellikle bilimsel arastirma tekniklerini kullandigimiz etkinlikleri ¢ok
seviyorlar. Bunlarin yine o hani zevki yasasinlar diye onlara agirlik vermeye ¢calistik ama
vanlarinda birebir olamadigimiz i¢in bunun disinda sozel etkinlikler de aralara serpistirdik.
Zeka oyunlart koyduk. Yine oyunlarla, etkinliklerle onlarin zeka alanlarini belirleyici, onlarin
zeka alanlarimt gelistivici faaliyetler diizenlemeye ¢alistim. Buldugum biitiin kaynaklardan,
oynadiklart oyunlara, izledikleri filmlere kadar ayrintiya girdim.Burda onlara destek olmak
icin bu safhada. Yani evde yapacaklar: her seyi planlamaya ¢alistik Bilim Sanat Merkezi
ogretmenleri olarak.” (SO3)

BILSEM simif 8gretmenlerinin 6nerilerine iliskin goriislerinden alinan drnekler sdyledir:

“...Ekstra ne olabilir. Simdi sistemin icinde ¢cark donerken ve siz sahanin icinde iseniz
zaten kendi basiniza siz bile acaba neler yapabilirim diye diigiinmeye baglyyorsunuz. Mesela
ben ikinci haftamiz bizim online egitimde. Ben kafamdan etkinlikleri yazmaya basladim. Iste
bir an once bunlari kagida dokeyim. Ciinkii sizin aklinizda sahadayken o c¢ocuklarla o
etkinlikleri yaptirirken zaten sizin akliniza o etkinliklerle ilgili bir stirii fikir geliyor. Bence bu
siire¢ hocalarin yeni etkinlikleri, online egitime gére uyarlama icin biiyiik bir sans.” (SO4)

“...Ozel yetenekli ¢ocuklar icin daha nasil gelistirilebilir? Soyle; bazi yine bilgisayar
tistiinden onlar programlamayi, kodlamay: vesaireyi seven ¢cocuklar genelde. Sanati da sanatta
da iyiler. Ama ¢ogunlukla programlama, kodlama bunlara daha meraklhilar. Bu uzaktan
egitimde bunlar sey yapilabilir, sisteme hani eklenebilir. Bu sekilde bir sey yapilabilir
herhalde.” (SO6)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Alpaslan (2020), 6zel yeteneklilerin egitiminde uzaktan egitimin kullanimina iliskin 6gretim
iiyeleriyle yaptign calismada: Ustiin zekali bireylerin, kendilerine 6zgii birtakim duyussal ve
biligsel 6zellikleri oldugu bu nedenle bu 6zelliklerine uygun egitimi almalarinin ¢ok onemli
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oldugunu belirtmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin tam olarak potansiyellerini ortaya ¢ikarmast,
ogrenmeye olan meraklarinin ve isteklerinin siirdiiriilebilmesi i¢in uygun sartlarin ve ortamin
saglanmas1 gerekmektedir (Celikten, 2017).Arastirmamizda uzaktan egitimin; 6grenciye ve
veliyle iletisim, teknolojik altyapi sorunlarmin olmasi, internet erisimi imkani olmayan
Ogrencilerin egitime ulasamamasi, uygulamay1 kullanacak bireylerin yeterli 6n hazirlik ve
beceriye sahip olmamasi yaparak yasayarak 6grenme ile ilgili etkinlikler yapma, farkli 6grenme
tiirlerine sahip 6grencilere hitap etme konusunda birtakim zorluklar1 olduguna iliskin 6gretmen
goriisleri yer almistir. Yine yapilan bir arastirmada: Ozellikle emekliligi yaklasmis
ogretmenlerin teknolojik aracglarin kullaniminda zorlandiklar1 belirtilmistir. Kiling’a (2015)
gore teknolojiye yabanci bireyler uzaktan egitim siirecinde oldukga sikintilidir. Bu 6gretmenler
meslek yasantilarinda daha 6nce hig¢ kullanmadiklar1 teknolojik ara¢ ve platformlar1 kullanmak
durumunda kalmistir. Bu durumda teknolojik aletlerin kullaniminda 6gretmen yetersizliklerini
de ortaya ¢ikarmistir. Arik (2020b; 2020c) 6gretmenlerin EBA platformunu daha etkin
kullanabilmeleri i¢in destek mekanizmalarma ihtiyag duydugunu belirtmistir. Bu durum
ogrenciler i¢cin de gegerlidir. Arastirmamizda; projelerde yer alan Ogretmenler teknoloji
kullanim1 konusunda zorluk yasamadiklar1 seklinde goriis belirtmislerdir. EBA platformu ile
ilgili olarak da; tstiin yetenekliler icin 6zel bir alan olusturulmasi konusunda hem fikir
olmuslardir.

Arastirmada elde edilen verilen {izerinden su sonuglara ulasilmistir: Bilsem Simif
Ogretmenlerinin pandemiye ait bir tecriibeleri bulunmamaktadir. Alan taramasi yapildiginda
pandemi iizerine yapilmis bilimsel ¢alismalar olmakla birlikte, Bilsem sinif dgretmenlerinin
pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalari iizerine higcbir ¢alisma yapilmamistir.
Holmberg (1995)’e goére uzaktan egitim; ogrencilerin ve egitimcilerin fiziksel olarak ayni
ortamda olmadig1, asenkron ve senkron olarak derslerin ytiriitildiigii egitim seklidir.

Bilsem smif 6gretmenleri pandemi olmasi nedeniyle uzaktan egitime ge¢mis ve bu konuda
endiselenmediklerini belirtmiglerdir. Bunu da genel olarak uzaktan egitim ve web2 araglarini
kullanma konusunda tecriibe sahibi olmalarina baglamislardir. Ozel yetenekli/iistiin zekali
ogrencilerin O6grenme siireclerini desteklemek, potansiyellerini yukariya tasimak icin
farklilagtirma, zenginlestirme, bireysellestirme ve hizlandirma gibi ¢aligmalara maksimum
diizeyde yer verilmelidir (Clark, 1988, akt: Sanderson; Greenberger, 2010). Web 2.0 araglari
ile bu igerikleri hazirlamak miimkiindiir. Boylelikle uzaktan egitimde hem 6gretmene hem de
ogrenciye 0zgiir bir 6grenme ortami sunulmus olur.

Arastirmadaki bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar, gelecekteki arastirmalar agisindan
yapilabilecek caligmalara ornek teskil edebilir. Asagida, onemli oldugu diisiiniilen bazi
Onerilere yer verilmistir:

. Arastirma  yalnizca Bilim Sanat Merkezleri’nde gorev yapan smif
ogretmenlerine yonelik yapilmistir. Ayn1 arastirma BILSEM’lerde gorev yapan diger branstan
ogretmenler, veliler, yoneticiler ve 6grenciler ile yapilarak tekrarlanabilir.

. Benzer ¢aligmalar; dokiiman analizi ve gézlemler eklenerek yapilabilir.

. Ozel yetenekli dgrenciler ile ¢alisan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin neler
yasadiklar tespit edilip bu bulgulara gére 6nlemler alinabilir.
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. Bilsem 0&grenci, Ogretmen ve velilerinin kullanabilecegi bir platform
olusturulmal1 ve bu ortam {izerinden senkron ve asenkron egitimler verilmelidir.

. Ogrenci ve 6gretmenlerin alabilecegi uzaktan egitime iliskin kurslar olmal1 ve
bu boyutta akademisyen destegi saglanmalidir.

. Bir daha yaganmasi halinde 6gretmenlerin daha hazirlikli olmasi i¢in saglik
alaninda, teknoloji alaninda ve gerekli diger konularda alaninda uzman kisiler tarafindan
BILSEM &gretmenlerine hizmet i¢i egitimler verilebilir.

36



Kaynaklar

Alpaslan, M. (2020). Ogretim iiyelerinin 6zel yeteneklilerin egitiminde uzaktan egitimin
kullanimina yo6nelik goriisleri. AUAd, 6(1), 126-147.

Ark, B. M. (2020b). Tirkiye'de Koronaviriisin Egitime Etkileri — Il
https://www.egitimreformugirisimi.org/turkiyede-koronavirusun-egitime-etkileri-ii-
uzaktan-egitim-nasil-olacak-ve-bu-surecte-neler-dikkate-alinmali/

Arik, B. M. (2020c). Tiirkiye’de koronaviriisiin egitime etkileri-IV, Dijital ugurum uzaktan
egitimi nasil etkiliyor? Tiirkiye'de Koronaviriisiin Egitime Etkileri — IV | Dijital ugurum
uzaktan egitimi nasil etkiliyor? | ERG (egitimreformugirisimi.org) 19 Ocak 2021
tarihinde edinilmistir.

Aslan, R. (2020). Tarihten giiniimiize epidemiler, pandemiler ve covid-19. Ayrinti Dergisi,
8(85), 35-41.

Bilgin, N. (2014). Sosyal bilimlerde icerik analizi: teknikler ve ornekler ¢alismalar. Siyasal
Kitabevi.

Can, E. (2020). Coronaviriis (Covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de agik
ve uzaktan egitim uygulamalari. A¢ikdgretim Uygulamalar: ve Arastirmalart Dergi,
6(2), 11-53.

Creswell, J. W. (2017). CUSTOM: CEC Edition Qualitative Inquiry And Research Design.
SAGE Publications.

Denzin, N. K. (2012). Triangulation 2.0. Journal of mixed methods research, 6(2), 80-88.

Dénmez, P. D. (2005). Ustiin Yeteneklilerin Egitimleri ve Bilim Sanat Merkezleri. Cocuk
Gelisimi ve Egitim Dergisi, 84-89.

Gicliican, Z. (2020). Koronaviriis neden hizli yayildi? Corona Viriisii. https:// www.e-
psikiyatri.com/koronavirus-neden-hizli-yayildi-corona-virusu

Giil Ozeng, E., & Ozeng, M. (2013). Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili yapilan
lisanstistii  egitim tezlerinin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 171(171), 13-28.

Holmberg, B. (1995). The evolution of the character and practice of distance education. Open
learning, 10(2), 47-53.

Isman, A. (2011), Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

Karakus, N., Ucuzsatar, N., Karacaoglu, M. O., Esendemir, N. & Bayraktar, D. (2020). Tiirkce
ogretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri. Rumeli Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, 19, 220-241. https://dx.doi.org/10.29000/rumelide.752297

Kiling, M., (2015). Uzaktan egitim wuygulamalarinin etkililigi iizerine bir arastirma
(Yaymmlanmamis doktora tezi). Inonii Universitesi, Malatya.

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Sage publications.
Marshall, C. & Rossman, G. B. (2014). Designing Qualitative Research. NewYork: Sage.

Sanderson, E. & Greenberger, R. (2010). Evaluating online programs through a gifted lens.
Gifted Child Today, 34(3), 42-53.

37



Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of qualitative research. Sage publications.

Tarhan, S. & Stikran, K. (2014). Ustiin yetenekli bireylerin tanilanmas1 ve Tiirkiye’deki egitim
modelleri. Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 27-43.

Wallace, P. (2009). Distance learning for gifted students: Outcomes for elementary, middle,
and high school aged students. Journal for the Education of the Gifted,32 (3), 295-320.

Yildirim, A. L. I., & Simsek, H. (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (11 baska:
1999-2018).

Yildiz, H. (2010). Ustiin yeteneklilerin egitiminde bir model olan bilim ve sanat merkezleri
(BILSEMLER) iizerine bir arastirma (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

38



ID: 15

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE OZEL YETENEKLI COCUKLARIN
TANILANMASI VE EGITIiMi

Mesut ASIK®, Hikmet ZELYURT®

3Bil. Uz. Ogretmen MEB-Yegilyurt Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliigii (RAM),
Malatya, Tiirkiye, mesut.pdr.1979@gmail.com, ORCID 0000-0001-9336-4169

Dr. Ogretim Uyesi, Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya, Tiirkiye,
hikmet.zelyurt@inonu.edu.tr, ORCID 0000-0001-5243-6496

*Sorumlu Yazar
Ozet

Bu ¢alisma, Malatya ilinde 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda gérev yapan 32 okul dncesi
ogretmeni ve Malatya Bilim Sanat Merkezine (BILSEM) devam eden Ogrencilerin
ebeveynleriyle yliriitiilmiistiir. Caligma katilan 30 ebeveynin 6zel yetenekli cocuklari resmi tani
almig 7 ile 15 yas araliginda ve yas ortalamasi 9,47°dir. Ogretmen ve ebeveynler ile yar
yapilandirilmis bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin amaci erken ¢ocukluk
donemindeki 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve egitimi konusunda yasanan sorunlari
saptamak, sorunlarin nedenlerini ortaya ¢ikararak ¢6ziim yollar1 ve Oneriler iiretilmesine
yardimci olmaktir. Nitel aragtirmalardan fenomenolojik desen ile gerceklestiren ¢aligmanin
analizi i¢in kodlama yonteminden yararlanilmistir. Yanitlar kategorilestirilmesiyle toplam 12
ana tema elde edilmistir. Temalar; farklari, kesfetme, yapilanlar, yetenek alanlari, 6gretmenin
tamima yeterliligi, 0gretmenin tanima yeterliliginin saglanmasi, 6gretmenin egitim verme
yeterliligi, 6gretmeninin egitim verme yeterliliginin saglanmasi, okul dncesi egitim kurumunun
fiziki olanaklari, beklenti ve Oneriler, ebeveyn yeterliligi ve ebeveyn katkisidir. Ebeveyn ve
ogretmen goriisleri incelendiginde erken ¢ocukluk donemindeki 6zel yetenekli ¢ocuklarin diger
cocuklardan farklar1 olarak hizli 6grenme, motivasyon ve dil-konusmada ileri seviye olarak
sylenebilir. Ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylere yonelik okul, kurs gibi akademik
caligmalar ve etkinlikler yaptiklari anlagilmaktadir. Bunlarin disinda aileyi yonlendirme ve 6zel
bir ¢aligma yapmama da bulgular arasindadir. Sanatsal, sportif ve kiiltiirel ¢caligmalar yani sira
kaliteli vakit gecirdikleri de goriilmektedir. Ozel yetenekli gocuklarin egitimine ydnelik
ebeveyn katkisina iliskin 6gretmen goriisleri ise eger aile bilingli ise katki saglar seklindedir.
Ayrica, 6gretmen ve ebeveynlere gore 6zel yetenekli bireylerin taninmasi ve egitimine yonelik
egitim kurumlarimin fiziki sartlarinin elverissiz oldugu bulunmustur. Erken c¢ocukluk
doneminde 6zel yetenekli cocugun kesfedilmesi ve egitimi hususunda beklenti ve oneriler elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: erken c¢ocukiuk, ozel yetenekli birey, ogretmen goriisleri, ebeveyn
gortisleri, tanilama
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Abstract

This study was carried out with 32 preschool teachers working in Malatya Province in the 2019-
2020 academic year and the parents of students attending Malatya Science and Art Center
(BILSEM). The gifted children of 30 parents who participated in the study were officially
diagnosed between the ages of 7 and 15, and the average age was 9.47. Semi-structured
individual interviews were conducted with teachers and parents. The aim of this study is to
identify the problems experienced in the diagnosis and education of gifted individuals in early
childhood, to reveal the causes of the problems and to help produce solutions and suggestions.
The coding method was used for the analysis of the study, which was carried out with a
phenomenological design from qualitative research. A total of 12 themes were obtained by
categorizing the answers. Themes; differences, discovery, what has been done, talent areas,
teacher's recognition competence, teacher's recognition competence, teacher's training
competence, teacher's competence to provide training, physical possibilities of pre-school
education institution, expectations and suggestions, parent competence and parent contribution.
When the views of parents and teachers are examined, it can be said that gifted children in early
childhood are at an advanced level in terms of rapid learning, motivation and language-speaking
as their difference from other children. The physical conditions of educational institutions for
the recognition and education of gifted individuals were found to be unfavorable. Expectations
and suggestions were obtained about the discovery and education of the gifted child in early
childhood.

Keywords: early childhood, gifted individual, teacher opinions, parent opinions, diagnosis
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Giris

Ailelerin kendilerine 6zgii ¢ocuk yetistirme tutumlari, gocuklari farkls sekillerde etkilemektedir.
Ailelerin tutumlarinin ¢ocugun kisilik gelisimi, zihin ve dil gelisimi, fizik ve psiko-motor
gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi tizerinde olumlu veya olumsuz etkileri olabilmektedir.
Cocugun gelisim 0Ozelliklerinin iyi bilinmesi, ¢ocugun davranislar1 karsisinda hangi tutumun
daha olumlu sonuglar doguracaginin belirlenmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Ozel yetenekli
cocugun mutlu bir birey olarak gelisiminin ve yasam doyumunun saglanmasi ig¢in
gereksinimlerin karsilanmasinda anne-baba davraniglarina baghdir. Dolayisiyla ebeveynler,
0zel yetenekli bireylerin gelisimi ve egitimine iligkin 6nemli bir rol listlenmektedir. Ailelerin
Ooneminin yani sira erken donemde o©zel yetenekli ¢ocuklarin kesfedilmesinde,
yonlendirilmesinde ve egitimlerinde en biyiik farkindalik okul Oncesi Ogretmenlerine
diismektedir. Farkindalik, fark etmek, kesfetmek ve tanilamak ise bu isin 6n basamagi olup
belki bundan sonraki siirecler ise en zorlu kisim olacaktir. Cilinkii tanilanan 6zel yetenekli
bireyin gereksinimleri dogrultusunda siirekli kesfedilmesi ve egitimine yonelik ¢aligmalarinin
giincellenerek stirdiiriilmesi gerekmektedir (Cavusoglu ve Semerci, 2015; Lehwald 1986°dan
aktaran, Heller ve Schofield, 2008; Ipek, 2019). Bireyi tanima temasini bilimsel olarak a¢idan
degerlendirdigimizde siirecin karmasik ve giic oldugu goriilecektir. Bireyi tanima siirecinde
sadece Olgme aracindan yararlanilmasi ise kisinin biitiin yonleriyle taninmasinda yetersiz
kalmaktadir (Kuzgun, 2003; Denizkan, 2007; Heller ve Schofield, 2008). Oysaki kisilerin
ilgileri, yetenekleri ve performanslari birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Egitim Ogretim
temel amaclarindan birside kisinin 6zellikleri dogrultusunda ve gelisim diizeyine gore egitim
ortamin1 diizenlemektir (Yesilyaprak, 2006). Preckel ve Briill 2008 gore ise eger bir cocugun
zekasal olarak iistiin yetenekli oldugu diisiiniiliiyorsa tanilamak i¢in zeka testi enstriiman olarak
kullanilmast onerilir. Okul oncesi donemde, bireyi tanima c¢alismalar1 ise okul oncesi
Ogretmenin ¢alisma alanindadir. Okul 6ncesi egitiminde, bir ¢ocuk birtakim istisnalar diginda
ayn1 0gretmenden egitim alma olanagina sahiptir. Bireyi tanima ile ilgili 6gretmenlerin
yiiriitecekleri caligmalarin fazlaligi egitimin niteligine de olumlu etki edecektir. (Kuzgun, 2003;
Denizkan, 2007; Heller ve Schofield, 2008). Zihinsel ve devinim giicline sahip olan 6zel
yetenekli bireyler, var olan her seyi diger bireylerden daha ayricalikli goriip algilamaktadirlar.
Ozel yetenekli cocuklarin gelecege ©Onemli derecede etki edecek olmalar1 ise bu
kabiliyetlerinden  kaynaklanir. Bu c¢ocuklarin  yeteneklerini maksimum seviyede
kullanabilmeleri onlara en uygun egitim olanaklar1 sunmaktan, hayal kurmalarina izin
vermekten ve onlar1 anlayan bir ¢evre olusturmaktan gegmektedir (Koksal, 2020). Diinyada,
iilkelerin ¢agcil diizeyleri, bilim ve teknolojik alanlarda aldiklar1 yol ile dogru orantilidir. Ozel
yetenekli 6grencilerin ¢agin gereklerine gore yetistirmek tilkelere katma degeri yiliksek fayda
saglayacaktir. Katma degeri yiiksek faydanin en verimli sekilde saglanabilmesi i¢in erken
cocukluk doneminde 06zel yetenekli bireylerin ailelerinin bilinglendirilmesi ve egitilmesi
gerekecektir. Normal ¢ocuklarin egitiminde bile ebeveyn rolii veya okul-aile igbirligi 6nemli
bir yer tutarken bilhassa 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ¢ok daha onemlidir. Erken
cocukluk doneminde ailelerin bilgi, yardim ve egitim alabilecekleri kisi dncelikle okul 6ncesi
Ogretmenidir. Biitiin bu bilgileri géz onlinde bulundurdugumuzda ise bireyi tanima ve
gereksinimleri dogrultusunda egitim almalar1 konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin algi ve
gorisleri oldukca 6nem kazanmaktadir.

Yontem
Bu calisma, var olan olguyu ayrintilar1 ile betimlenmek amaci ile O6gretmen-ebeveyn
goriiglerinin alindig1 nitel arastirma yontemlerinden fenomonolojik c¢alismasi deseni ile
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yiirlitiilmiigtiir (Tanriégen, 2012). Bu desende problemi kesfetmek, temel olguyu detayli bir
sekilde kavramay1 ve aragtirma sorular1 yardimiyla az sayida katilimeinin deneyimlerini genis
Olciide ifade etmesini saglar. (Creswell, 2013; Merrriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011).

Malatya ilinde 6zel yetenekli birey olarak resmi tan1 almis ¢ocuklarm 30 ebeveyni ile okul
oncesi kurumlarinda gorev yapan 32 okul dncesi 6gretmenleridir. Nitel arastirmalarda, ¢alisilan
kisi sayis1 az oldugundan bu kisilerin goriisleri derinlemesine arastirabilir (Creswell, 2019).
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesinden ii¢ 6gretim iiyesinin katkisiyla yar1 yapilandiriimis
gorliisme formu gelistirilmistir. Gelistirilen ebeveyn i¢in 10, okul 6ncesi 6gretmeni i¢in 12 soru
bulunmaktadir. Ogretmen ve ebeveyn igin yoneltilen ilk 10 soru benzerdir. Ogretmenlere iki
soru daha eklenerek ebeveynler hakkinda goriis alinmasi amaglanmistir. Ebeveynlere
goriismeler cogunlukla Bilim Sanat Merkezi Miidiirliigiinde (BILSEM), olmak iizere Rehberlik
ve Aragtirma Merkezi Miidiirliigiinde (RAM) ve Siimer ilkokulunda yapilmistir. Okul dncesi
ogretmenleri ile ise arastirmaci ilgili okuldan 6nceden randevu alarak okullara gitmis ve orada
saglanan ortamda okuldncesi Ogretmenleri ile bireysel gorliismelerini gergeklestirmistir.
Gortismelerde ses kaydi alinmig olup her bir kayitin 6ncelikle desifresi yapilmistir. Yanitlar
ebeveyn ve 6gretmen olarak ayri ayri birlestirilmistir. Sonrasinda tanitlar kategorilestirilerek alt
tema ve temalar olusturulmustur. Toplam 12 tema yanitlardan elde edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen ve ebeveyn goriismelerinde 6lgme aracindaki yoneltilen sorulara verilen
yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmis ve yorumlanmistir. Her bir tema altinda
verilen alt tema siralamalar1 en ¢ok deginilenden en az deginile dogrudur.

Tema 1. Ozel yetenekli ¢ocugun diger ¢cocuklardan “farklarr”

Alt temalar; 6grenme, giidiilenme, dil ve konusma, akademik, soru sorma, hayal giici,
resim, duygu-durum ve inatciliktir. Ozel yetenekli ¢ocugun diger ¢ocuklardan “farklar1”
temasini olusturan katilimci ebeveyn (KE) ve katilimer 6gretmen (KO) goriislerinden bazi
alintilar agagida sunulmustur.

KE 14: Cok merakliydi. Cok soru sorardi. Okuma-yazma kendi basina 6grendi.

KO 16: Duyarliliklar1 ¢ok yiiksek. Farkindaliklar1 ¢ok yiiksek. Dil gelisimleri ¢ok
yiiksek.

Tema 2. Ozel yetenekli gocugun “kesfedilmesi”

Alt temalar; zeka testine yonlendirme, egitim ve yontem. Goriislerinden bazilari
asagidadir.

KE 16: (BILSEM) tanilama ve secme siireci daha one ¢ekilebilir.

KO 2: Zenginlestirilmis etkinliklerde dgrencinin fark edilebilecegini diisiiniiyorum.
Grup oyunlarinda Liderlik ozelliklerini gosteriyorlar. Hikdye okuyup resme dokmelerini
istiyorum.

Tema 3. Ozel yetenekli gocuga yonelik “yapilanlar”

Alt temalar; kaliteli vakit, oyun, sanatsal-kiiltiirel-sportif, okul-kurs-etkinlik,
kitap/hikaye, 6zel bir calisma yapmama ve aile yonlendirme. “Yapilanlara” iligkin bazi alintilar;
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KE 29: Sekiz ayliktan itibaren kitap okudum. Anne karnindayken bol bol konustum,
baskalarini konustum. Rakamlar1 6grenmesi i¢in bolca oyun oynattim. Zeka oyunlar1 oynadik.

KO 4: Ogrencinin mutlu olacagi ortam sagladim. Enerjisini bosaltmasina imkéan
tanidim. Ek veya farkli etkinlikler verdim. Sorularina yanit veriyorum. Diisiincelerine 6nem
veriyordum.

Tema 4. Ozel yetenekli gocuga ydnelik “yetenek alanina gore yapilanlar”

Alt temalar; genel yetenek, kiiltiirel, gorsel sanatlar, miizik, spor, 6zel bir calisma
yapmama ve teknoloji. “Yetenek alania™ gore yapilanlara iligkin ifade edilenlerden bazilari
asagidadir.

KE 3: Daha ¢ok spor ve zihinsel ¢aligmalar yaptik. Sanatsalda var evde resim yapiyoruz.

KO 2: Cok fazla bir sey yapildigini diisiinmiiyorum. Egitim sistemi bu gocuklari
koreltiyor.

Tema 5. Ozel yetenekli gocuga yonelik “6gretmenin tanima yeterliligi”

Alt temalar; yetersiz, kismen yeterli, yeterli ve fikrim yok. ifade edilen gériislerden
bazilar;

KE 11: Kesinlikle hayir.
KO 17: Asla yeterli degil.
Tema 6. Ogretmenin 6zel yetenekli cocugu “tanima yeterliligin saglanmast”

Alt temalar; egitim (lisansta ve is basinda), kisisel gayret ve motivasyon, genel politika
ve sistem, aile yonlendirme egitimi ve fikrim yok. Belirtilen goriislerden bazi1 alintilar soyledir;

KE 10: Bence Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerekir. Yonlendirme olmast
lazim.

KO 23: Kaliteli hizmetici egitim verilmelidir. Universitede gercekten bu isi bilen
anlatsin.

Tema 7. Ogretmenin 6zel yetenekli cocuga “egitim verme yeterliligi”

Alt temalar; yetersiz, kismen yeterli ve genel politika ve sistem. “Ogretmenin egitim
verme yeterliligine” iliskin sunulan ifadelerden bazilari su sekildedir;

KE 3: Kesinlikle degil. Giin ge¢iriyorlar gordiigiim kadariyla.
KO 3: Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ortam1 yasamadikga kitapta kaliyor bilgiler.
Tema 8. Ogretmenin 6zel yetenekli cocuga “egitim verme yeterliliginin saglanmas1”

Alt temalar; egitim (lisansta ve is basinda), genel politika ve sistem, kisisel gayret ve
motivasyon ve fikrim yok. “Egitim verme yeterliliginin” nasil saglanacagina iliskin goriisler;

KE 19: Genel bir politika olmasi1 lazim herkesin bu sablondan gecip ondan sonra bu
cocuklari eline almasi lazim. Sistemli olmasi lazim, sansa birakilmamalidir.
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KO 27: Aslinda bunu temelini lisansta yapmak lazim. Uygulama, Staj. Ozel yetenekli
cocuklarla calismis okul 6ncesi 6gretmenlerinden egitim alinmasi lazim.

Tema 9. Ozel yetenekli cocuk igin okul &ncesi kurumun “olanak ve fiziki sartlar1”

Alt temalar; yetersiz, kismen yeterli, yeterli, kisisel gayret/motivasyon ve fikrim yok.
“Olanak ve fiziki sartlaria” iliskin goriislerden bazilar1 soyledir.

KE 19: Tabi ki yetersiz, biz tamamen ayr1 kaynaklardan ¢alistik.

KO 2: Biz uygun iiriinleri edinmeye ¢alisiyoruz. Bilingli yénetim ve dgretmenler olursa
oluyor. Hikaye ve oyuncak se¢iminde zihinsel gelisim i¢in dikkat ediyoruz.

Tema 10. Ozel yetenekli gocugun taninmasi ve egitimine iliskin “beklenti ve dneriler”

Alt temalar; 6zel yetenekli cocuk icin erken donemde genel politika ve program
gelistirilmesi, erken tanilama ve egitim, 6gretmen ve aile egitimi. Goriislerden bazi alintilar su
sekildedir;

KE 15: BILSEM' in okul 6ncesi donemde olmasini isterdim. 4 ve 5 yasinda tespit
yapilmast.

KO 28: Ayri bir Anaokulu acilmali. Ogretmen egitilmeli. RAM ile isbirligi yapilmali.
Tema 11. Ozel yetenekli gocugun tanimasi ve egitimine iligkin “ebeveyn yeterliligi”

Ogretmenler  ¢ogunlukla  ebeveynlerin  yetersiz  oldugunu  diisiinmektedir.
Ogretmenlerden az da olsa ebeveynlerin kismen yeterli ve yeterli oldugunu diisiinenler vardar.
Ornekler;

KO 1: Bircogu yeterli degil. Ozellikle sosyoekonomik diisiik olanlar yeterli degil.
KO 2: Yok, hig yeterli degil, ebeveynler hig bilemiyorlar.
Tema 12. Ozel yetenekli ¢ocugun taninmasi ve egitimine iliskin “ebeveyn katkis1”

Ogretmenlerin ¢ogu konu hakkinda ebeveyn katkisinin énemine vurgu yaparak ve aile
bilingli ise katki saglar goriisler ortaya koymuslardir.

KO 19: Bilingli ise 8gretmenle beraber cocuga yol haritasi giziyorlar.

KO 7: Cok énemli, ¢iinkii ilk tespit ailede baslar. Cocuk ilk 5-6 aylik iken gelisim
basamaklarinda ileride olup aileye ipucu verebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Erken ¢ocukluk donemindeki 6zel yetenekli cocugun taninmasi ve egitimi konusunda ebeveyn
ve okul Oncesi 6gretmen goriisleri asagida tartisilip sonucglandirilmistir.

Ozel yetenekli cocugun diger ¢ocuklardan “farklar1”

Ebeveyn goriislerine dayanan inatcilik disinda bulgular incelendiginde ebeveyn ve 6gretmen
goriiglerinin benzestigi goriilmektedir. Koshy 2002 gore iistiin yetenekli bireyler, yogun
seviyede zihinsel uyarilmaya, kompleks bilgileri hizl1 olarak 6grenmeye yetenegine sahiptirler.
Bir konu iizerine derinlemesine arastirma yapmay1 ve siirekli sorgulamaya gereksinim
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hissederler (Daglioglu, 2010). Elde edilen sonuglarin Daglioglu, (2010) calismasinda belirtilen
zihinsel seviyede ileri olma, hizl1 6grenme, siirekli sorgulama, kendini ifade etme, ilgi, merak
ve hayal giicii gibi 6zellikler agisindan benzedigi goriilmektedir.

Ozel yetenekli cocugun “kesfedilmesi”

Kesfetme en dnemim unsurun zeka testine ydnlendirme oldugu ortaya ¢ikmustir. Ikinci unsur
ise ile yontem ile ilgilidir. Ugiinii ve son unsur egitimdir. Bu ¢ocuklarin tanilanmasina iliskin
literatiir incelendiginde psikometrik Olcekler ve yetenege dayali degerlendirme o6lgekleri
kullanilmalidir. (Heller, 2001; Pfeiffer, 2008; Heller, Perleth ve Lim, 2005). Sak, ise tanima
ilkelerinden bahsetmektedir. Bu ilkeler ise sunlardir; erken tani, yararlilik, bilimsellik,
kapsamlilik, esitlik, siireklilik, uygun ara¢ kullanimi ve ortak karar (Sak, 2014). Ebeveyn ve
ogretmen gorlisleri incelendiginde ise ailelerin ve 6gretmenlerin bilinglendirilmesi, zeka testine
yonlendirme ve yonteme yonelik goriislerin ortaya ¢iktigi anlasilmaktadir.

Ozel yetenekli cocuga yonelik erken ¢ocukluk déneminde “yapilanlar”

Ozel yetenekli cocuga yonelik erken ¢ocukluk doneminde “yapilanlar” temasi hakkinda
bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda ebeveyn ve 6gretmenler agisindan benzer faaliyetleri
yaptiklar1 anlagilmaktadir. Karnes ve Johnson, (1991); Kitano ve Kirby, (1986) tarafindan
yapilan calismalar ise okul Oncesi donemdeki dstiin yetenekli ¢ocuklara yonelik
gerceklestirilebilecek erken miidahale yontemlerinden birisi zenginlestirme yontemiyle egitim
programinin farklilagtirilmasidir (Saranli, 2017). Ebeveyn ve 6gretmen tarafindan yapilanlarin
aslinda zenginlestirme faaliyeti oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmeninin 6zel yetenekli cocugu “tanima yeterliligi”

Ogretmen ve ebeveyn goriisleri ele alindiginda 6gretmenin tanima yeterliliginin siralamasiyla
“yetersiz”, “kismen yeterli” ve “yeterli” olarak tam bir uyum i¢inde oldugu bulunmustur.
Literatiir incelendiginde ise okul dncesi 6gretmenlerinin bireyi tanima konusunda yetersiz
oldugu anlasilmaktadir. Aktan ve Comert (2005) gergeklestirdikleri bir arastirmada
ogretmenlerin almak istedikleri hizmetici egitim semineri konulart incelenmis olup ilk siray1
bireyi tanima tekniklerinin aldig1 bulunmustur.

Ogretmeninin 6zel yetenekli cocugu “tanima yeterliliginin saglanmas1”

Ebeveyn ve 6gretmen acisindan egitim ve genel politika ve sistem goriislerinde tam bir uyum
oldugu anlasilmaktadir. Ebeveynler agisindan kisisel gelisim ve motivasyon ile yonlendirme ve
aile egitimi konular1 daha 6n plandadir. Ebeveyn ve 6gretmen goriislerinden egitim bashgi ele
alindiginda ise 6zel yetenekli bireyleri tamima yeterliliginin gelistirilmesinde benzerlik s6z
konusudur. Taner (2005)’in ¢alismasinda deginildigi iizere okul dncesi dgretmeninin bireyi
tanima yeterliligi diisiik olup okul 6ncesi 6gretmenleri talep edilen hizmet i¢i egitimlerde bireyi
tanima tekniklerini dile getirmektedirler.

Ogretmeninin 6zel yetenekli cocuga “egitim verme yeterliligi”

(1P -

Ebeveyn ve 6gretmen goriisleri benzeserek okul 6ncesi 6gretmenin “egitim verme” konusunda
yetersiz oldugu yoniinde goriisler ortaya ¢ikmustir. Ozel yetenekli ¢ocuklarmin egitiminde
ogretmen yeterlilikleri ve 6zelliklerine yapilan bir ¢calismada {istiin yetenekli ¢ocuklara egitim
verecek Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikleri deginilmistir. Bunlar; yurt i¢i veya
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yurtdisinda 6zel yetenekli cocuklar ile ytiriitiilen egitim faaliyetlerinden yararlanilarak sertifika,
lisan iistii egitim veya deneyim aktarimi egitimlerinin alinmasidir Daglioglu (2010).

Ogretmeninin 6zel yetenekli cocuga “egitim verme yeterliliginin saglanmas1”

Oncelikle ebeveyn ve dgretmenler “egitim verme yeterliliginin” ancak dgretmeni lisansta ve is
basinda egitim almasiyla saglanabilecegini diisiinmektedirler. Bu konuda 6gretmenlerin ¢ogu
lisans egitimin yani sira is basinda egitimlerin Oneminde deginmislerdir. Ebeveynler
ogretmenin kisisel gelisim ve istegiyle bu konuda mesafe kat edebilecegini diisiiniirken
ogretmenler bu hususa ¢cok az deginmislerdir. Yine ebeveynler bu konuyla ilgili genel bir
politika ve sistem olmasini isterken 6gretmenlerin bu hususta goriisleri ebeveynlere gore daha
azdir. Lindsay (1980) calismasinda listiin yetenekli cocuklarla ¢alisan basarili 6gretmenlerin,
cocuklar1 anlayan, kabul eden, giiclii bir egoya sahip, bagkalarna karst duyarli olan,
ortalamanin iizerinde entelektiiel ilgilere sahip, kendi davramislarindan ve bunlarin
sonuglarindan sorumlu kisisel 6zellikleri sahip oldugunu belirtmistir (Daglioglu, 2010).

Ozel yetenekli cocuga yonelik “egitim kurumunun olanak ve fiziki sartlar1”

Erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in okul dncesi kurumundaki oyuncak,
materyal, kitap ve fiziki sartlar cocugun taninmasina ve egitimine iligkin elverisliligine yonelik
ebeveyn ve dgretmen goriislerinin kargilagtirilmasi yapildiginda ise ebeveynler ve 6gretmenler
“yetersiz” olarak belirtilen ifadeler benzerdir. Az da olsa “kismen yeterli” ve “yeterli” yoniinde
goriigslerde vardir. Bazi 6gretmenler kisisel gayret ile konuya iliskin birtakim tedbirlerin
alinabilecegini diisiinmektedir. Tiirkiye’deki yapilan bir calismanin bulgularina gore okul
oncesi siniflarinin okul 6ncesi egitiminin gereklerine ve dgrenci ihtiyaglarina uygun olmadigini,
siiflarin fiziksel donaniminin yetersiz, arag gere¢ ve materyallerinin hem eski hem de yetersiz
oldugu ortaya konulmaktadir (Ayyildiz ve Kahraman, 2019).

Ozel yetenekli gocugun tanimasi ve egitimi hakkinda “beklenti ve dneriler”

Oncelikle 6zel yetenekli gocuk igin “okul dncesi egitim politikas1 ve sistem” gelistirilmesi
goriisli agir basmaktadir. Sonrasinda “erken tanilama ve egitim” ve “6gretmen egitimi ve aile
egitimi” konularina yonelik ifadeler belirtilmistir. Alan yazin incelendiginde okul dncesinde
bireyi tanima, erken tanilama, 6zel yetenekli ¢ocuk ile calisma, okul Oncesinde fiziksel
olanaklar, simmif mevcudunun fazlaligi, 6zel yetenekli ¢ocuklar ile calisacak Ogretmenin
nitelikleri, 6gretmenin kisisel 6zellikleri ve motivasyonu gibi hususlara deginilmektedir. (Aktan
ve Comert, 2005; Ayyildiz ve Kahraman, 2019; Daglioglu, 2010; Sak, 2014; Taner, 2005).

Ozel yetenekli cocugun taninmasi ve egitimi hakkinda “ebeveyn yeterliligi”

Ogretmenlere gore ebeveynler siralamasiyla “yetersiz”, ¢ok az bir oranla “kismen yeterli” ve
“yeterlidir”. Elde edilen bulgular 6gretmen goriisleri yoniinden ebeveynlerin yetersiz oldugunu
gostermektedir.

Ozel yetenekli cocugun taninmasi ve egitimi hakkinda “ebeveyn katkis1”

Erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin ebeveyn katkisi
hakkinda 6gretmen goriisleri su yondedir. “eger aile bilingli ise katki saglar”, “kismen katk1
saglar” ve “katki saglamaz” dir. Ogretmenlerin ¢ok azi ise ebeveynlerin katki sagladig seklinde
gorils bildirmisglerdir.
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Ozet

Bu arastirmanmn temel amaci Bilsem Miizik Birimi &grencilerinin akademik Oz-yeterlik
diizeyleri ile demografik degiskenlere (cinsiyet, sinif, 6rgiin egitim goriilen kurum tiirii, kardes
sayis1, anne-baba egitim durumu, aile geliri ve akademik basar1 durumu) gore farklilik gosterip
gostermedigini aragtirmaktir. Bu alandaki sorunlarin saptanmasi ve uygun ¢oziim yollar
bulunmasi amaglanmaktadir. Akademik Oz-yeterlik psikolojide daha énce de incelenen bir
kavramdir. Fakat literatiirde Bilsem miizik birimi 6grencilerinin akademik Oz-yeterliklerine
iligkin bir calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin kendinden sonra yapilacak
aragtirmalara Onemli diizeyde yol gosterici olacagi ve literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Arastirmanin diger bir amaci bu alandaki eksikligin giderilmesine yardimci
olmaktir. Arastirmada Akademik 6z-yeterlik algilarinin 6lgiilmesi amaciyla Kandemir (2010),
tarafindan gelistirilen “Akademik Oz-yeterlik Olgegi (AOYO)” kullamlmistir. Akademik
Sorunlarla Basa ¢ikma, Akademik Cabalar1 ve Akademik Planlama olmak iizere ii¢ boyuttan
olusmaktadir. Akademik Oz-yeterlik 6lgegi arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi
formu ile birlikte kullanilmistir. Arastirma tarama modelinde yapilandirilmis olup nicel
aragtirma teknikleri kullanilmistir. Hazirlanan formlar 6rneklemi yansitacak sekilde 5 farkl
Bilim ve Sanat Merkezinde (Adana, Antalya, Izmir, Kastamonu ve Trabzon) toplam 244 Bilsem
Miizik Birimi Ogrencisine uygulanmistir. Daha sonra elde edilen tiim veriler SPSS 16.0
programi  kullanilarak istatistiksel analiz  gerceklestirilmistir.  Yapilan istatistiksel
degerlendirmelerde frekans dagilimi, T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Scheffe
ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizleri kullanilmistir. Arastirmada akademik 6z-
yeterligin alt boyutlar1 ile demografik degiskenlerden annenin egitim durumu, algilanan
akademik basar1 ve 6grencinin siif diizeyi arasinda, Ogrencinin devam ettigi Bilsem’le
akademik 6z-yeterligin alt boyutlarindan akademik ¢cabalama arasinda, Babanin egitim durumu
ile akademik 6z-yeterligin alt boyutlarindan akademik sorunlarla basa ¢ikma arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur (p<.05). Akademik 6z-yeterligin alt boyutlari ile cinsiyet, kardes sayisi
ve ortalama aylik gelir durumu arasinda anlamli iligski olmadigi tespit edilmistir (p<.05).

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekliler, Bilsem, akademik éz-yeterlik, Bilim Sanat Merkezleri
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Abstract

The main goal of this research is to determine if the academic efficacy levels of Bilsem Music
Department students change depending on demografic variables(gender,class, type of
educational institution, number of siblings, father-mother educational level, family income and
academic success). The aim is for problems in this field to be determined and adequate
resolutions to be reached. Academic self-efficacy is a topic that has been examined before.
However, there is no research in academic literature that examines Bilsem Music Department
students’ academic self-efficacy levels. For this reason this study is believed to have a
significant impact on guiding future research and contribute to the scientific literature. Another
goal of this research is to satisfy the lack of research on this topic. To measure academic self-
efficacy “Academic Self-Efficacy Scale”, developed by Kandemir (2010), has been used in this
research. It consists of three dimensions: Combatting with Academic Problems, Academic
Effort and Academic Planning. Academic Self-Efficacy Scale was conducted with the personal
information survey designed by the researcher. Conducted with the scanning method,
quantitative research techniques were used. Mentioned forms, conforming with the sampling,
have been conducted in 5 different Science and Art Centers (Adana, Antalya, Izmir, Kastamonu
and Trabzon) to a total of 244 Bilsem Music Department students. After which statistical
analysis of all the data gathered were analysed. In the statistical evaluations frequency
distribution, T-Test, One-Way Variance Analysis (ANOVA), Scheffe and Pearson product-
moment correlation coefficients were used. In the research between sub-dimensions of
academic self-efficacy and the demographic variable of the education level of the mother,
perceived academic success and the class status, between the Bilsem the student attends to and
the academic self-efficacy’s sub-dimension academic effort, between father education level and
sub-dimension of academic self-efficacy and combatting with academic problems a statistically
significant relationship has been found(p&It;.05). No statistically significant relationship
between the sub-dimensions of academic self-efficacy and gender, number of siblings, average
monthly income (p<.05).

Keywords: Talented students, Bilsem, academic self-efficacy, Science and Art Centers
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Giris
Oz-yeterlilik kisinin var olan becerileri degil, bu becerilerle farkli kosullar altinda ne
yapabilecegine iliskin inancidir. Kuvvetli bir 6z-yeterlige sahip olan kisilerde zaman igerisinde
yasanan basarisizliklar bu 6z-yeterligin kaybma yol agmaz. (Schunk, 1995). Oz-yeterlik
kavrami, bireylerin muhtelif bagarma giiclinli disa vurabilmeleri i¢in kendi kapasitelerine olan
kisisel bakis acist olarak tanimlanabilir (Bandura, 1997). Bireyin 6z-yeterligine bakisi, bir isi
yapabilme kapasitesine etki etmektedir (Bong, 1995). Bu baglamda bireyin 6z-yeterligi
yiiksekse zorluklarla karsilastiginda da kendisine giivenecek ve ¢coziimler tiretebilecektir. Fakat
bireyin 6z-yeterlik algis1 diislikse, bunun aksine zorlu durumlardan kagacaktir (Ayiku, 2005;
Bandura, 1997; Bandura ve Schunk, 1981). Oz-yeterligi yiiksek kisilerin zorluklarla bas etme
konusunda daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Wuebbles, 2006). Zira zorluklara karsi
¢oziim ireteceklerine dair kendilerine giivenleri tamdir (Schuzit ve Schulz, 2007). Bunun
aksine 6z-yeterlikleri yiiksek olmayan kisiler zorluklarla karsilastiklarinda cesaretleri kolayca
kirllabilmektedir (Edmonds, 2002). Bandura (1997) akademik 6z-yeterlik inancini; bireylerin
onceden tasarladiklar1 egitimde hedefledikleri basariy1 elde edebilmeleri igin gerekli faaliyetler
biitiinilinii tasarlamalar1 ve bu faaliyetleri hayata gecirebilmeleri i¢in kisisel kapasitelerine olan
algilar1 olarak belirtmistir.
Kisiler psikolojik hallerinin tesiriyle bireysel kapasiteleri hakkinda olumsuz algiya
kapildiklarinda 6z-yeterlik algilart da olumsuz etkilenmektedir (Patterson, 2011). Ornegin, bir
Ogrencinin sinav oncesi hissettigi kaygi onun performansini olumsuz etkilerken, baska bir
Ogrenciyi ayni kaygi basarili olmasina yonelik motive etmektedir. Yani bireyin ge¢cmiste
yasadig1 duygusal ve psikolojik bir duruma iliskin kendi yorumu, 6z-yeterlik algisini olumlu ya
da olumsuz bicimde etkileyebilmektedir. Yani stres, depresyon, kaygi ve kirilganlik gibi duygu
halleri kisilerin 6zyeterlik diizeylerini kuvvetlendirmekte ya da zayiflatmaktadir (Bandura,
1997).
Akademik 0Oz-yeterlik ise; kisinin akademik olarak calisma yapmasini gerek duydugu
durumlarda hedeflenen egitim basarist i¢in, gayret ettigi durumlara yon veren ozellik ve
yeteneklerine dair algidir (Chemers, Hu ve Garcia, 2001; Srios, 2004).
Akademik 0Oz-yeterlik bireylerin daha oncesinde hedefledikleri kazanimlara ulasmak icin
gereken davranislart koordine edebilme ve bu davraniglari hayata gecirebilmeleri icin
potansiyellerine iligkin yargilar olarak tanimlanmaktadir (Lee, 2005; Linnenbrink ve Pintrich,
2003).
Akademik 6z-yeterlik seviyeleri yliksek 6grencilerin kendilerine verilen akademik gorevlerde
karsilagtiklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmek i¢in 1srarl bir sekilde calismakta ve kolayca pes
etmemektedirler. Akademik 6z-yeterligi yliksek Ogrenciler zorlu gorevlerde bu zorluklarin
istesinden gelmekte daha basarilidirlar. Ayrica akademik oOz-yeterlik seviyeleri yiiksek
ogrenciler, akademik 6z-yeterlik seviyeleri diisiik 6grencilerle karsilastirildiginda daha fazla
caligmakta ve etkili 6grenme yontemlerini kullanarak zorlu akademik gorevlerin iistesinden
daha iyi gelebildikleri goriilmiistiir (Chemers, Hu ve Garcia, 2001; Kamin, 2009; Margolis ve
McCabe, 2004; Pintrich v De Groot, 1990; Zimmerman 2000).
Yapilan bazi ¢aligmalarda iistin yetenekli Ogrencilerin akademik &z-yeterliklerinin
normallerden daha yiliksek oldugu bulunmustur (Junge ve Dretzke, 1995; Zimmerman ve
Martinez-Pons, 1990). Bu 0&grencilerin ihtiya¢c duyduklari egitimi alabilmeleri icin MEB
bilinyesinde Bilim ve Sanat Merkezileri kurulmustur. Bilim ve Sanat Merkezleri; okul 6ncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim ¢agindaki ogrencilerin, iistiin veya 6zel yeteneklerini gelistirerek,
bilimsel diisiinme ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, {iretken, problem ¢6zen bireyler
haline gelmeleri i¢in, onlara ger¢cek yasamdan 0grenme firsatlar1 ve 6zel egitim aktiviteleri
saglayan kurumlardir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007).
Bu arastirmanin temel amaci Bilsem Miizik Birimi &grencilerinin akademik &z-yeterlik
diizeyleri ile demografik degiskenlere (cinsiyet, sinif, 6rgilin egitim goriilen kurum tiiri, kardes
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sayis1, anne-baba egitim durumu, aile geliri ve akademik basar1 durumu) gore farklilik gdsterip
gostermedigini aragtirmaktir. Bu alandaki sorunlarin saptanmasi ve uygun ¢oziim yollar
bulunmasi amag¢lanmaktadir.

Yontem

Arastirma tarama modelinde yapilandirilmis olup nicel aragtirma teknikleri kullanilmistir.
Arastirmada Akademik 6z-yeterlik algilarinin 6l¢iilmesi amaciyla Kandemir (2010), tarafindan
gelistirilen “Akademik Oz-yeterlik Olcegi (AOYO)” kullanilmistir. Akademik Sorunlarla Basa
c¢ikma, Akademik Cabalar1 ve Akademik Planlama olmak iizere {i¢ boyuttan olusmaktadir.
Akademik Oz-yeterlik lgegi arastirmac tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile birlikte
kullanilmistir. Hazirlanan formlar 6rneklemi yansitacak sekilde 5 farkli Bilim ve Sanat
Merkezinde (Adana, Antalya, [zmir, Kastamonu ve Trabzon) toplam 244 Bilsem Miizik Birimi
ogrencisine uzaktan erigim ile uygulanmistir. Daha sonra elde edilen tiim veriler SPSS 16.0
programi kullanilarak istatistiksel analiz ~gerceklestirilmistir. Yapilan istatistiksel
degerlendirmelerde frekans dagilimi, T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Scheffe
ve Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon analizleri kullanilmistir.

Bulgular
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ve bu verilere ait Anova ve T-testi analiz sonuglar1
asagida verilmistir.
Yapilan T-testi sonucunda Miizik 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gére akademik Oz-
yeterlik toplam puani ve alt boyutlarinda anlamli farklilik p<.05 olmadigi goriilmiistiir.
Akademik caba t(120)=,735; p=,832 Akademik planlama t(120)= ,047; p=,529 Akademik
sorunlarla basa ¢ikama t(120)=,909; p=,357 Akademik Oz-yeterlik toplam t(120)= 1,014; p=
,457 olup anlamli fark saptanmamuistir.
Yapilan Anova sonucunda Miizik 6grencilerinin kardes sayis1 degiskenine gore akademik Oz-
yeterlik toplam puani ve alt boyutlarinda anlamli farklilik p<.05 olmadigi goriilmiistiir.
Akademik ¢aba f(2,119)=,410; p=,665 Akademik planlama f(2,119)=,077; p=,926 Akademik
sorunlarla basa ¢ikama f(2,119)=,154; p=,858 Akademik Oz-yeterlik toplam f(2,119)= ,154;
p=,857 olup anlamli fark saptanmamuistir.
Miizik 6grencilerinin ortalama aylik gelir degiskenine gore akademik Oz-yeterlik toplam puani
ve alt boyutlarinda anlamh farklilik p<.05 olmadig1 goriilmiistiir. Akademik caba f(4,117)=
,375; p=,826 Akademik planlama f(4,117)=,234; p=,919 Akademik sorunlarla basa ¢ikama
f(4,117)=,079; p=,989 Akademik Oz-yeterlik toplam f(4,117)=,139; p=,968 olup anlaml1 fark
saptanmamigstir.
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Anova
sonuglar1 Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1

Miizik Ogre{icilerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Akademik Oz-yeterlik
Diizeylerine Iliskin Anova Testi Sonuclar

Bagimh Varyansin KT SD KO F P Anlamh
Degisken Kayna@ Fark
Akademik Gruplar Aras1 124,433 2 62,216 5,309 ,006
Caba Gruplar i¢i 1394,526 119 11,719 +
Toplam 1518,959 121
Akademik Gruplar Aras1 102,099 2 51,049 3,816 ,025 +
planlama Gruplar ici 1592,032 119 13,378
Toplam 1694,131 121
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Akademik Gruplar Aras1 618,436 2 309,218 3,791 ,025 +

Sorunlarla Gruplar i¢i 9707,269 119 81,574

Basa Cikma Toplam 10325,705 121

Akademik Gruplar Aras1  2058,010 2 1029,005 4,470 ,013 +
Oz-yeterlik Gruplar i¢i 27395,146 119 230,211

Toplam Toplam 29453,156 121

Tablo 1’de yer alan bulgular incelendiginde miizik Ogrencilerinin anne egitim durumu
degiskenine gore akademik Oz-yeterlik toplam puani ve alt boyutlarinda anlamli farklilik p<.05
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
scheffe testinde akademik Oz-yeterlik ve alt boyutlar1 arasinda iiniversite mezunlar1 lehine
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. En diisiik ise genel olarak lise egitimli anne egitim
durumuna sahip 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir.

Miizik Ogrencilerinin Algiladiklari Akademik Basar1 Durumuna Gore Akademik Oz-yeterlik
Diizeylerine Iliskin Anova sonuglar1 Tablo 2’de yerverilmistir.

Tablo 2
Miizik Ogrenpilerinin Algiladiklar: Akademik Basari Durumuna Gore Akademik Oz-yeterlik
Diuizeylerine Iligkin ANOVA Testi Sonuglar

Bagimh Varyansin KT SD KO F P Anlamh
Degisken Kaynag Fark
Akademik Gruplar Aras1 209,420 2 104,710 9,515 ,000
Caba Gruplar i¢i 1309,539 119 11,005 +
Toplam 1518,959 121
Akademik Gruplar Aras1 364,944 2 182,472 16,336 ,000 +
Planlama Gruplar i¢i 1329,188 119 11,170
Toplam 1694,131 121
Akademik Gruplar Aras1  2524,228 2 1262,114 19,252 ,000 +
Sorunlarla Gruplar Ici 7801,477 119 65,559
Basa Cikma Toplam 10325,705 121
Akademik Oz-  Gruplar Aras1  7011,516 2 3505,758 18,590 ,000 +
yeterlik Gruplar i¢i 22441640 119 188,585
Toplam Toplam 29453,156 121

Tablo 2’de yer alan bulgular incelendiginde miizik 6grencilerinin algiladiklar1 akademik basar1
diizeyi degiskenine gdre akademik Oz-yeterlik toplam puan1 ve biitiin alt boyutlarinda anlamli
farklilik p<.05 oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
i¢in yapilan scheffe testinde akademik Oz-yeterlik ve alt boyutlar: arasinda akademik basari
diizeyi ¢ok iyi olanlar lehine anlaml1 farkliligin oldugu goriilmektedir. Akademik Oz-yeterlik
ve alt boyutlar1 arasinda akademik basari diizeyi en diisiik ise genel olarak orta diizey akademik
basariya sahip 6grencilerin oldugu belirlenmistir.

Sinif degiskenine gore Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Anova sonuglar: Tablo 3’de
yerverilmistir.
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Tablo 3
Miizik Ogrencilerinin Siniflarina Gore Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin ANOVA Testi

Sonuclari
Bagimh Varyansin KT SD KO F P Anlamh Fark
Degisken Kaynag
Akademik Gruplar Aras1 217,223 10 21,722 1,852 ,050
Caba Gruplar i¢i 1301,736 111 11,727 +
Toplam 1518,959 121
Akademik Gruplar Aras1 474,414 10 47,441 4,317 ,000 +
Planlama Gruplar ¢i 1219,717 111 10,988
Toplam 1694,131 121
Akademik Gruplar Arast  2507,915 10 250,792 3,561 ,000 +
Sorunlarla Gruplar Ici 7817,790 111 70,431
Basa Cikma Toplam 10325,705 121
Akademik Oz- Gruplar Aras1  6919,914 10 691,991 3,409 ,001 +
yeterlik Gruplar Ici 22533,241 111 203,002
Toplam Toplam 29453,156 121

Tablo 3’de yer alan bulgular incelendiginde miizik 6grencilerinin sinif diizeyi degiskenine gore
akademik Oz-yeterlik toplam puani ve biitiin alt boyutlarinda anlamli farklilik p<.05 oldugu
gortilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan scheffe
testinde akademik Oz-yeterlik ve akademik planlama, akademik sorunlarla basa ¢ikma alt
boyutlar1 arasinda daha kiigiik yaslarda 6zellikle ilkokula devam eden 6grencilerin puanlarinin,
daha biiyiik gruplara lise ve ortaokula devam edenlere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Akademik caba alt boyutunda ise 12. Smiflar hari¢ liseye devam eden ogrencilerinin
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Devam ettikleri Bilsem Degiskenine Goére Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Anova
sonuclart Tablo 4°’te yerverilmistir.

Tablo 4
Miizik Ogrencilerinin Devam Ettikleri Bilsem’e Gore Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin
ANOVA Testi Sonuclar:

Bagimh Varyansin KT SD KO F P Anlamh

Degisken Kaynag Fark

Akademik Gruplar Arast 11,458 4 2,865 222 ,025

Caba Gruplar ici 1507,501 117 12,885 +
Toplam 1518,959 121

Akademik Gruplar Arast 51,868 4 12,967 924 ,453

planlama Gruplar ici 1642,263 117 14,036 -
Toplam 1694,131 121

Akademik Gruplar Aras1 397,553 4 99,388 1,171 ,327

Sorunlarla Gruplar ici 9928,152 117 84,856 -

Basa Cikma Toplam 10325,705 121

Akademik Oz- Gruplar Arast 791,474 4 197,869 ,808 523

yeterlik Gruplar i¢i 28661,681 117 244,972 -

Toplam Toplam 29453,156 121
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Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde miizik 6grencilerinin devam ettikleri Bilsem e gore
akademik Oz-yeterlik toplam puam ve akademik planlama, akademik sorunlarla basa ¢ikma
boyutlarinda anlamli farklilik p<.05 olmadig1 goriilmektedir. Akademik ¢aba alt boyutunda ise
anlamli farklilik p<.05 oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan scheffe testinde akademik ¢aba alt boyutunda sirasiyla Antalya Bilsem,
Izmir Arkas Bilsem, Trabzon Bilsem, Kastamonu Bilsem ve Adana Bilsem miizik 6grencilerinin
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine iliskin Anova
sonuglar1 Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
Miizik Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Akademik Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin
ANOVA Testi Sonuglart

Bagimh Varyansin KT SD KO F P Anlamh
Degisken Kaynag Fark
Akademik Gruplar Aras1 56,997 2 28,498 2,320 ,003
Caba Gruplar i¢i 1461,962 119 12,285 +
Toplam 1518,959 121
Akademik Gruplar Arast  ,400 2 ,200 ,014 ,986 -
planlama Gruplar i¢i 1693,732 119 14,233
Toplam 1694,131 121
Akademik Gruplar Aras1 43,771 2 21,885 ,253 77 -
Sorunlarla Gruplar i¢i 10281,934 119 86,403
Basa Cikma Toplam 10325,705 121
Akademik Oz- Gruplar Aras1 142,467 2 71,234 ,289 ,749 -
yeterlik Gruplar igi 29310,688 119 246,308
Toplam Toplam 29453,156 121

Tablo 5’te yer alan bulgular incelendiginde miizik 6grencilerinin baba egitim durumuna gore
akademik Oz-yeterlik toplam puani, akademik planlama ve akademik ¢aba boyutlarinda
anlamli farklilik p<.05 olmadig1 goriilmektedir. Akademik sorunlarla basa ¢ikma alt boyutunda
ise anlamli farklilik p<.05 oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek igin yapilan scheffe testinde Akademik sorunlarla basa ¢ikma alt
boyutunda sirasiyla Universite mezunu, Yiiksek Lisans / Doktora mezunu ve Lise mezunu
babaya sahip miizik 6grencilerinin puanlarinin yiiksek oldugu goriilmistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Sonug olarak, arastirmada akademik 6z-yeterligin alt boyutlar ile demografik degiskenlerden
annenin egitim durumu ile akademik 6z-yeterlik arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ayni
sekilde Innali ve Aydin’in (2014) ¢alisma sonuglarinda da paralel olarak anne egitim
durumunda anlaml farklilik goériilmiis ve annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencinin 6z-
yeterlik puaninin yiikseldigi belirlenmistir. Ayni sekilde Arslan’in (2017) ¢alismasinda da anne
egitim durumu yiikseldik¢e akademik 6z-yeterlik diizeyinin yiikseldigi gortilmiistiir. Satict
(2013), tarafindan yapilan tiniversite 6grencilerinin akademik 6z-yeterlik arastirmasinda ise
anne-baba egitim durumunun akademik 6z-yeterligine bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Kiigiik
yas gruplarinda anne ve babanin ¢ocuklarin akademik 6z-yeterligine, sorunlarla basa ¢cikmakta
rol model oldugu diisiiniiliirse anne-babanin egitim durumunun ne kadar 6énemli oldugu fark
edilecektir.

Akademik 6z-yeterlik ile 6grencinin sinif diizeyi arasinda anlaml bir iligki bulunmugstur. Bu
konuda yapilan ¢alismalarda (Wuebbels, 2006) sinif diizeyi diistiikce akademik 6z-yeterligin
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giiclendigine isaret ederken, (Altunsoy ve digerleri, 2010; Elias, 2008; Johnson, 2011; Lee,
2003; Rey, 2009) ¢alismalarinda sinif diizeyi arttikca akademik 6z-yeterligin arttigina isaret
etmektedir.

Akademik 0z-yeterlik ile algilanan akademik bagari arasinda akademik basarisi yiiksek
ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Satici’nin (2013) ¢alismasi bu calismayla paralel
olarak, kendilerini basarili olarak algilayan tiniversite 6grencilerinin akademik 6z-yeterlik
diizeyleri kendilerini orta diizeyde basarili ve basarisiz olarak algilayan {iniversite
ogrencilerinin akademik 6z-yeterliklerinden daha yiiksek olduguna iligkin bulgusu bireyin
basar1 diizeyinin her konuda oldugu gibi, akademik basar1 i¢in de bireyin akademik 6z-yeterlik
algisini arttiran bir etmen oldugunu sdylemektedir.

Ogrencinin devam ettigi Bilsem’le akademik 6z-yeterligin alt boyutlarindan akademik caba
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencinin devam ettigi kurum da aldig1 egitim,
gordigii ilgi, kisisel ilgi alanina uygun olmasi gibi sebepler etmen olabilmektedir.

Akademik 6z-yeterligin alt boyutlari ile cinsiyet, kardes sayis1 ve ortalama aylik gelir durumu
arasinda anlamli iligski olmadig tespit edilmistir.

Bu ¢alisma miizik birimi 6grencileri ile yapilmistir. Farkli veya ayn1 kademe okul tiirleri ile
ogrencilerin akademik oOz-yeterlikleri ile demografik degiskenlerle arasindaki iliskinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir. Yalnizca nicel yontem degil nicel yontemle
birlikte nitel yontemlerin de kullanildigi karma yontem kullanilarak yapilan g¢alismalar
sonuclarin nedenlerinin belirlenmesi i¢in 6nemli veriler saglayacaktir.

Akademik o0z-yeterligin Ogrencilerin okul basarilarin1 olumlu yonde etkileyecek farkli
degiskenlerle iligkili oldugu belirlenmistir. Bu sebeple, akademisyenlere, 6gretmenlere, velilere
akademik Oz-yeterligin Onemini vurgulayacak egitimler diizenlenebilir ve akademik 06z-
yeterlige iliskin farkindaliklar arttirilabilir. Ogrencilerin akademik 6z-yeterlik diizeylerini
arttirabilecekleri psikolojik egitimler sunulabilir. Bilim ve Sanat Merkezinde egitim gdren
genel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar Ggrencilerinin arasinda akademik oz-yeterlik
diizeylerinin bir sonraki ¢aligsmalarda arastirilmasi dnerilmektedir.
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*Sorumlu Yazar
Ozet

Ozel yetenekli bireylerin diger bircok alanda oldugu gibi bellek alaninda da akranlarina gore
farklilastig1 bilinmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci, 6zel yetenek ve bellek konusuna
yonelik 2000-2020 yillar1 arasinda yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalari inceleyerek igerik
analizi yapmaktir. Belirlenen anahtar kelimeler veri tabanlarinda taranmis ve toplam 14 makale
aragtirma kapsaminda incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6zel yetenekli bireylerde bellek
konusundaki c¢alismalarin az olmas1 sebebiyle daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica incelenen makalelerin biliylik ¢ogunlugunun betimsel arastirma
olarak gerceklestirildigi ve miidahale arastirmalarinin sayisinin oldukga sinirl oldugu dikkat
cekmektedir. Bulgular tartisilarak arastirma kapsaminda incelenen makaleler hakkinda genel
bakis olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli bireyler, Bellek, Ozel yetenekli bireylerde bellek, Igerik
analizi.
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Abstract

It is known that gifted individuals differ from their peers in the field of memory, as in many
other fields. In this context, the aim of the research is to analyze the national and international
studies on the subject of special talent and memory between 2000-2020 and make a content
analysis. The determined keywords were scanned in databases and a total of 17 articles were
examined within the scope of the research. As a result of the research, it is emphasized that
more studies are needed due to the few studies on memory in gifted individuals. In addition, it
is noteworthy that the majority of the articles reviewed were conducted as descriptive research
and the number of intervention studies was quite limited. By discussing the findings, an
overview of the articles examined within the scope of the research was formed.

Keywords: Gifted individuals, Memory, Memory in gifted individuals, Content analysis.
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Giris

Milli Egitim Bakanlign Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'ne (2018) gore dzel yetenekli
birey, zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya Ozel akademik alanlarinda
akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey olarak tanimlanmaktadir. Ozel
yetenekli bireylerin, MEB’e gore (2018) normal bireylerden pek ¢ok alanda bazi farkliliklari
bulunmaktadir. Bu farkliliklar bilisgsel, sosyal, psikolojik, duygusal ve psikomotor alanlarda
goriilebilmektedir. Ayn1 zamanda 6zel yetenekli bireyleri farklilagtiran 6zellikler arasinda
gelismis mantikli diisiinme, daha gelismis dikkat, daha hizli bilgi isleme 6zelligi, daha gelismis
bellek kapasitesi ve yani sira daha gelismis kisa siireli bellek gibi 6zellikler yer almaktadir
(Davis & Rimm, 2011; MEB, 2007; Fryand ve Hale, 1996; Just & Carpenter; 1992; Kail, 1991,
Super, 1981. akt: Koksal & Akkaya, 2017). Ozel yetenekli bireyleri diger bireylerden ayiran
biligsel 6zellikler alanyazinda bu sekilde vurgulanmastir.

Ozel yetenekli bireylerin bilissel alandaki farkliliklarindan bir tanesi bellek ile ilgilidir (Geake,
2008). Bellek (hafiza) terimi ¢ok kapsamli bir terim olup pek cok farkli beceriyi ve yetenegi
icermektedir. Mesulam’a (2000) gore bilgi isleme siirecinde, merkezi sinir sistemine ulagan bir
uyaran tanimlanir, iliskilendirilir ve kodlanir; kodlanan bu bilgiler, sonraki asamalarda
depolanir; bu kodlama ve depolama siirecinden sorumlu olan mekanizma ise bellek olarak
adlandirilir. Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli bireylerin bellek siireclerini arastiran
caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma ile 6zel yetenekli bireylerin bellek
stireclerinin anlagilmas1 ve onlara saglanacak destekler noktasinda ilgili alana katki sunacagi
diistiniilmektedir.

Yapilan farkli bellek tanimlarinin birlestigi noktalar bellegi, bir bilginin 6grenilmesini, zaman
icinde depolanarak akilda tutulmasini ve istenilen belirli bir durumda geri c¢agirilarak
kullanilmasin1 saglayan bir mekanizma olarak gérmeleridir (Geake, 2008; Mesulam, 2000;).
Torgesen (1996), insan bellegini ii¢c temel alana bolerek ele almaktadir. Bunlar duyusal depo,
calisma bellegi ve uzun siireli bellektir. Torgesen (1996), Rosenzweig & Kesner (2007),
tarafindan birinci alan olarak ifade edilen duyusal depoda, bellek siire¢lerinin kisa bir formunun
en azindan gorsel ve isitsel duyularla iliskili oldugu ifade edilmektedir. Duyusal depo olarak
adlandirilan bellek tiirlinlin bilgiyi tutma siiresinin milisaniyelerle dlciilmekte oldugu, eger
duyusal depodaki bilginin daha fazla isleme tabii tutulursa siireklilik kazanacagy, bu siirekliligin
ise temsil edilen kodlarm aktivasyonuna bagl oldugu belirtilmektedir. Ikinci alan olarak ifade
edilen “calisma bellegi” aktive edilmis bellek temsilleri olarak belirtilmektedir. Temsil edilen
kodlardaki isitsel ve gorsel uyaricilara ait materyaller, gorsel uzaysal taslaga ve fonolojik
dongiiye sekil vermektedirler. Son olarak ticiincii alan, kalic1 bilginin ve evren hakkindaki genel
bilgilerin yer aldig1t ve depolandig1 diisiiniilen kistm wuzun siireli bellek olarak
adlandirilmaktadir.

Bu calismada, 6zel yetenekli bireylerde bellek konusunda Tiirkiye’deki alanyazinin eksiklerini
gidermek, gelecekte bu alanda arastirma planlayanlara 1s1k tutmak ve geg¢mis arastirma
bulgularini giincellemek hedeflenmistir. Bu ¢aligmanin amaci, 6zel yetenekli bireylerde bellek
konusunu ele alarak, kavramla iligkili tanimlari, dlgiitleri ve giincel arastirmalar1 incelemektir.
Bu amaglara ulagmak i¢in 6zel yetenekli bireylerde bellek konusunu ele alan ¢aligmalarin
sistematik sekilde taranmasi, kapsamli incelemesi ve alanyaziin giincel durumunu ortaya
koyan, ge¢misten bugiline degisimini gosteren bir sistematik alanyazin derlemesi yapilmastir.
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Yontem

Bu arastirma, 6zel yetenek ve bellek alanlarmma yonelik yapilan calismalarin gézden
gecirilmesinin amaglandigi nitel bir aragtirmadir. Bu arastirma kapsaminda dokiiman analizi
yontemi kullanilmis olup veriler bilimsel makalelerden elde edilmis ve verilerin analizinde
icerik analizi teknigi kullanilmistir.

Tarama Siireci

99 €¢

Tarama siirecinde ilk olarak “gifted and memory”, “high ability and memory” , “talented and
memory” , “0zel yetenek ve bellek” ve “iistiin zeka ve bellek™ anahtar kelimeleri kullanilarak
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi
(TUBITAK ULAKBIM) veri taban1 ve DergiPark sistemi taranmistir. Bu tarama sonucunda
Tiirkiye’de yayinlanmis bir makaleye ulasilmistir. Sonrasinda Ulusal Tez Merkezi taranmis ve
burada yaymlanmis 3 adet teze ulasilmistir. Ardindan “gifted and memory” ve “memory of the
gifted” anahtar kelimeleri kullanilarak yapilan taramada, ERIC veri tabaninda 243, PsycINFO
ve PsycARTICLES veri tabanlarinda 23, Web of Science veri tabaninda 11, elde edilen
caligmalarin kaynaklar taramasindan ise 22 adet makaleye ulasilmistir. Makalelerin arastirma
kapsaminda incelenebilmesi icin dahil etme ve disarda birakma Olgiitleri belirlenmistir.
Makalelerin dahil etme kapsaminda belirlenen Olgiitler su sekilde siralanmaktadir; (a)
Calismanin dilinin Tiirk¢e veya Ingilizce olmasi, (b) Calismanin tam metnine ulasilabilmesi,
(¢) Yayimlanma yilinin 2000-2020 yillar1 arasinda olmasi, (d) Makalelerin hakemli dergilerde
yayimlanmis olmasi (e) makalelerin ampirik olmasi seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin giincel alan yazimi dikkate almasi sebebiyle taramaya 2000 yilindan baslamis,
ancak bu konuda alan yazinda sik¢a atifta bulunulan 2000 yili 6ncesi yaymlanmig 1 aragtirma
da caligmaya katkida bulunabilecegi g6z oniinde bulundurularak taramaya dahil edilmistir.
Alanyazinda yapilan tarama, arastirma konusu ile dogrudan iliskili olmayanlar da dahil, ¢ok
fazla yaymin verdigi i¢in (n = 303), dogrudan iligkili arastirmalara erisebilmek amaciyla,
yukarida bahsedilen kriterler rafine bir arastirma seti elde edilinceye kadar uygulanmstir.
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Taramalardaulasilan toplam arastirma sayisi
(ULAKBIM, ERIC, Scopus, Web of Science,
EBSCO, YOKTEZ ve PsycARTICLES
Farklh kaynaklardan ulasian
n=303 aragtirma saysin =3

Tarama

Veri tabanma gire farkh kpfer olmak fizere; vayumlamma vih,
dokiiman tiir ve hakembidergi olmas: gibi kisitlann
getinbmesi ardindan elde kalan aragtirma sayvise

v

=00

Inceleme

Vern tabamina gore farkl kniter olmak izere; konu sinirlamass,

tekrar edenlerin ¢ikarilmasi ve alakalilann segilmesi agamasindan sonra
elde kalan aragtirma sayisa
n=27

WVeri tabanlanndan elde edilen aragtirmalarnin bir havuzda toplanmasy,
bzetlerin gozden gecinlmesi ve tekraredenlenn gikanlmasi ardindan
elde kalan aragtirma sayist

n=24

Y

Uygun olanlan belirleme swrasinda gikann bazi aragtrmalann diglama
knterler: ve sayilan

|. Dili Tiirk¢e ya daIngilizce olmayan ¢aligma sayisi =3
2. Tam metnine ulagilamayan makale sayis1 =3 —
3. Havuzdaver alan tekrar eden aragtirma sayis1i=7

Uygun Olanlar: Belirleme

Yukanda swralanan kistaslarn uygulanmas:

sonrast elde kalan ulasilan toplam aragtirma sayisi —

n= 14 "

Dahil Ftme

Sekil 1. Yapilan alanyazin taramasiyla belirlenen, incelenen ve uygunlugu tespit edilip
arastirmaya dahil edilen ¢aligmalara iligkin akis diyagrami

Inceleme asamasinda, veri tabanina gore farkli kriterler olmak iizere; yayimlanma yili,
dokiiman tiirii ve hakemli dergi olmasi1 gibi kisitlarin getirilmesinin ardindan 99 arastirmaya
erigilmigtir. Konu sinirlamasi yapilarak, uygun olani belirleme asamasinda, yayimlanma yili,
dokiiman tiirii ve hakemli dergi olmas1 gibi kisitlar tekrar kullanilmis sonrasinda tekrar eden
arastirmalar ¢ikarilarak arastirma sayist 27’e indirgenmistir. Degisik veri tabanlarinda
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birbirinden bagimsiz olarak ulasilan arastirmalar ortak bir havuza aktarilmis ve tekrar eden
aragtirmalarin ayiklanmasinin ardindan, kalan 30 arastirma son agsamaya alinmistir. Son agama
olan dahil etmede, dil kosulu, tam metne ulasilabilir olma ve arastirmalarin tekrar etmemesi
kriterleri agisindan yeniden eleme yapilmistir. Taramada elde edilen toplam 11 c¢aligma ve 3
onciil kaynak ile birlikte alanyazin havuzu, Sekil 1’de gosterilen basamaklar dahilinde toplam
14 calismadan olusmaktadir.

Bulgular

Bu calismanin amaci, ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6zel yetenek ve bellek konusuna
yonelik yapilmis ¢alismalart iceren makaleleri incelemektir. Elde edilen makalelere genel bir
bakis olusturabilmek amaciyla makalelerin ilk olarak; ulusal ve uluslarasi alanyazina gore
dagilimi incelenmistir. Buna gore; 6zel yetenekli bireylerde bellek konusuna yonelik ulusal ve
uluslararas1 alanyazin incelendiginde, 5 adet ¢alismanin ulusal alanyazinda yapildigi, 9 adet
caligmanin ise uluslararasi alanyazinda yapildig1 goriilmektedir.

Alanyazindan elde edilen galismalar igerik analizine tabi tutulmus ve belirlenen 4 ana tema
altinda incelenmistir. Bunlar; (a) 6zel yetenekli bireylerde kisa siireli bellek konusuna yonelik
gerceklestirilen arastirmalar, (b) 0zel yetenekli bireylerde calisma(isleyen) bellegi konusuna
yonelik arastirmalar, (c) 0zel yetenekli bireylerde yonetici islevler konusuna yonelik
aragtirmalar ve (d) 6zel yetenekli bireylerde bellek iizerine yapilan diger arastirmalardir. Yazar
her bir kategoriye ait makaleleri aragtirmanin amaci, yontemi, katilimci 6zellikleri ve veri
toplama araclari degiskenleri agisindan analiz etmis ve tabloya yerlestirerek Ozetlemistir.
Makalelere iligskin 6zet bilgiler tablolarda sunulmustur (Bknz. Tablo 1, 2, 3 ve 4).

a. Ozel Yetenekli Bireylerde Kisa Siireli Bellek Konusuna Yonelik Gergeklestirilen
Arastirmalar

Alanyazinda yer alan 6zel yetenekli bireylerde kisa siireli bellege dair yapilan ¢alismalar
incelendiginde kisa siireli bellegin akici zeka ile arasinda bir iliski bulunmadigi ancak 6zel
yetenekli 0grencilerin sirali ve sirasiz kelimeleri hatirlamada akranlarina gore daha basarili
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

b. Ozel Yetenekli Bireylerde Callsma(isleyen) Bellegi Konusuna Yonelik
Arastirmalar

Alanyazinda yer alan 6zel yetenekli bireylerde calisma bellegine dair yapilan c¢aligmalar
incelendiginde en ¢ok arastirmanin bu alanda yapildigi ve calisma bellegini giiclendirici
uygulamalarin ¢alisma bellegi iizerinde sinirli etkisinin oldugu bulgusuna ulasilmistir.

C. Ozel Yetenekli Bireylerde Yonetici Islevler Konusuna Yonelik Arastirmalar

Ozel yetenekli bireylerin yonetici islevleri kullanim durumlarina yonelik yapilan 2 adet
caligmaya ulasilmistir. Bu calismalarin amaci, yontemi, katilimci 6zellikleri, veri toplama
araglar1 ve bulgular1 Tablo 3’°te sunulmustur. Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli bireylerin
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yonetici iglevlerde akranlarina gore daha yiiksek yonetici islev becerilerine sahip oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

d. Ozel Yetenekli Bireylerde Bellek Uzerine Yapilan Diger Arastirmalar

Ozel yetenekli bireylerin bellek durumlarina yonelik bilgileri arastiran diger ¢alismalar
kategorisinde yapilan 4 adet ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢aligmalarin amaci, yontemi, katilimei
ozellikleri, veri toplama araglar1 ve bulgular1 Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ozel yetenekli bireylerde kisa siireli bellek konusuna ydnelik gerceklestirilen arastirmalar

Kaynak Arastirmanin Amaci Yoéntem Katihmailar ve Ozellikleri Veri Toplama Araglari Bulgular
Degisik karmagiklik diizeylerinde
yedi bilgi isleme hizi testi, kisa
klarda Ak ureli
Gocuklarda ,lCI, surelt .. Gf ile dort farkl bilgi isleme hizi puanlari arasindaki iliskinin gliciniin, hiz
Zekanin (Gf) Bilgi bellek ve galisma bellegi (CB) e . . ) M M
" . R - . o e Olgimiinde kullanilan testlerin karmasikligindaki azalmaya bagh olarak azaldig
Alp ve Ozdemir  Isleme Hizi, Kisa Sureli . L . L kapasitelerini 6lgmek igin, . N .. X L N s , .
Nicel 68 birinci sinif 6grencisi . L ve tim bagimsiz degiskenlerin katkilarinin birlikte degerlendirildiginde, Gf'yi
(2007) Bellek ve Calisma sirastyla, duz ve ters say! dizisi o N N - . L
.. S R . yalnizca CB kapasitesinin yordadiginin bulundugu belirtiimektedir. Kisa streli
Bellegi Kapasitesi ile testleri ve akici zeka (Gf) lcegi bellegin Gf tizerinde bir etkisinin olmadigi ifade edilmektedir
iligkisini incelemek olarak da CogAT™’nin Sozel & & ’
Olmayan Bataryasi (Nonverbal
Battery) uygulanmistir.
Bzel Yetenekli Calismaya gore, 6zel yetenekli 6grenciler hem sirali hem de sirasiz hatirlanan
Berencilerin Sézel 115 6zel yetenekli 6grenci, 36 kelime sayisi agisindan akranlarindan daha fazla kelimeyi hatirlamaktadir. Fakat
ileri 4
Koksal ve Kia Siireli Nicel Ozel yetenekli oldugu Calismada 9 uyarandan olusan doktora ya da ylksek lisans yapan eriskinlerden daha az sayida kelimeyi sirasiz
Akkaya (2017) Hafizalarmin tanilanmamig 6grenci ve 37 bir test kullaniimistir. olarak hatirlamaktadir. Ayni zamanda sirali olarak hatirlanan kelime sayisi
1zalarini
incelemek lisansiisty egitim yapan eriskin acisindan Ustlin yetenekli 6grenciler doktora ya da yiiksek lisans yapan

eriskinlerden daha fazla sayida kelimeyi hatirlamaktadir.
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Tablo 2. Ozel yetenekli bireylerde ¢alisma(isleyen) bellegi konusuna yonelik arastirmalar

Kaynak Arastirmanin Amaci Yéntem Katilimcilar Veri Toplama Araglari Bulgular
Dustnceleri kasith olarak bastirma Anadili ingilizce olan, . R Daha etkili dugtince bastirmanin (dustintlmesi istenen bilgilerin bastirilarak farkl
X L X . e Operation span with words (OSPAN), Raven N . i . . .
Brewin, Beaton yetenegini tahmin etmede zeka ve galisan . yuksekogrenim - R i R R konulara yogunlagilmasin istenmesi) bagimsiz olarak daha yuksek isleyen bellek
. i Nicel R Standart llerlemeli Matrisler Testi, National o I N I I
(2001) bellek kapasitesindeki bireysel farkhlklari mezunu 64 gonilla . kapasitesi ve daha fazla akici zeka ile iliskili oldugunu, ancak kristalize zeka ile iliskisi
Adult Reading Test -2 (NART-2) N . . . X
arastirmak katihmci olmadigini gosterdigi ifade edilmektedir.
Degisik karmasiklik diizeylerinde yedi bilgi
isleme hizi testi, kisa sureli
I s .. . . Gf ile dort farkh bilgi isleme hizi puanlari arasindaki iligkinin gliciiniin, hiz 6lgimiinde
.. . Cocuklarda Akici Zekanin (Gf) Bilgi Isleme L bellek ve galisma bellegi (CB) kapasitelerini K N . N N N .
Alp ve Ozdemir L .. . 68 birinci sinif L L " . kullanilan testlerin karmagikhigindaki azalmaya bagli olarak azaldigi ve tiim bagimsiz
Hizi, Kisa Sureli Bellek ve Calisma Bellegi Nicel - . olgmek igin, sirasiyla, duz ve ters sayi dizisi .. i L N R . o
(2007) T T ogrencisi . - degiskenlerin katkilan birlikte degerlendirildiginde, Gf'yi yalnizca CB kapasitesinin
Kapasitesi ile Iligkisini incelemek testleri, ve akici zeka (Gf) 6lgegi olarak da N N o R
e yordadiginin bulundugu belirtiimektedir.
CogAT™’nin Sozel Olmayan Bataryasi
(Nonverbal Battery) uygulanmistir.
Calisma bellegi (CB) egitiminin akiskan
zekayi iyilestirip gelistiremeyecegini 20 vas ortalamasina Paralel bir grup deney tasariminda, 30 saatlik egitimden sonra ¢alisan bellek grubunun
|
Jausovec ve arastirmak ve CB egitiminin noroelektrik Nicel sah\i/ §30 sikoloii Elektroensefalografi - EEG, yakin kizilotesi yanitlayicilari, tim akiskan zeka testlerinde performansi énemli 6lgtide artirdigi, buna
JauSovec (2012) (elektroensefalografi - EEG) ve 6“re‘:1cisip ) spektroskopi - NIRS karsilik, aktif kontrol grubundan (30 saatlik bir iletisim egitimi kursuna katilan)
hemodinamik (NIRS) kaliplari Gzerindeki s yanitlayanlarin performansta higbir gelisme gostermedigi belirtilmektedir.
etkilerini aragtirmak
Bu galisma, uyarlanabilir bir ikili n-back programinda (¢alisma bellegi egitim grubu)
veya uyarlanabilir bir gérsel arama programinda (aktif plasebo-kontrol grubu) 20
seans uygulama alan geng yetiskinleri, hi¢c uygulama almayan temassiz bir kontrol
Tim denekler akiskan zeka, coklu gérev, grubuyla kar§u|!a§t|rm!§t|r‘. Bu.na e.k olarak, tim denekler aklska"n z?ka, (;‘oklu gorev, )
) ) L calisma bellegi kapasitesi, kristalize zeka ve ¢alisma bellegi kapasitesi, kristalize zeka ve algisal hizin ¢oklu 6lgtimlerinden olusan 6n
Shipstead, Redick  Calisma bellegi egitiminden sonra zekanin Nicel 18-30 yaslari algisal hizin coklu dlctimlerinden olusan n test, orta test ve son test oturumlarini tamamlamiglardir. Pratikte hem ikili n-back
Engle (2012)  degisim siirecini incelemek daki 75 8grenci 5 5 indeki geli y i istatistiksel gii
ve Engle ( ) egisim surecini inceleme arasindaki /> ogrenci test, orta test ve son test bataryalarina tabi he“m de gorsel arama gorevlerindeki gelismelere ve yiiksek duzeydeulstat|st|ksel glice
ragmen, biligsel yetenek testlerinin higbirine pozitif transfer olmadigi belirtiimektedir.
tutulmustur.
Kaynak Aragtirmanin Amaci Yontem Katihmailar Veri Toplama Araglan Bulgular
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Fugate, Zentall
ve Gentry (2013)

Tasgilar ve Cinan
(2014)

Kornmann,
Zettler Kammerer
vd. (2015)

Karadag ve
Demirtas (2020)

Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu olan
ve olmayan Ustiin zekali 6grencilerde
yaraticilik ve ¢alisma bellegi durumunu
incelemek

Ozel yetenekli Ve Normal Ogrencilerin
Yénetici Islevlerinin Ve Galisma
Belleklerinin Degerlendirilmesi Ve
ihtiyaglarina Yénelik Egitim Programinin
Uygulanmasi

Ogretmenler tarafindan 6zel yetenekli
olarak gosterilen gocuklari karakterize eden
calisan bellek ve zekayi incelemek

Calisma belleginin gelistiriimesine yonelik
erken miidahale programinin 6zel yetenekli
cocuklarin galisma bellegi performansina
etkisinin incelenmesi

Nicel

Nicel

Nicel

Nicel

DEHB 6zelliklerine
sahip, n =17 ve DEHB
ozellikleri olmayan, n
=20 6grenci

1. sinif dlizeyinde 50
ozel yetenekli, 39
normal 6grenci

4. sinifa devam eden
81 Ozel yetenekli
ogrenci

Ozel yetenekli okul
oncesi 6grencisi
deney grubu igin 17,
kontrol grubu igin 17
ve tipik gelisim
gosteren deney grubu
icin 16 kontrol grubu
icin 17 olmak Uzere
toplam 67 6grenci

Torrance Yaratici Dustince Testi, Woodcock
Johnson
IIl Normative Update Cognitive Abilities

WISC-R Gocuklar igin Zeka Olgegi, Gorsel Isitsel
Sayi Dizisi Testi A formu (GISD — A), Karmagik
Uzam Gorevleri

(KUG), Londra Kulesi Testi (LKTDX)

Culture Fair Test 20-R (CFT 20-R),

Okul Oncesi Dénem Ustiin Yetenekli Cocuklar
igin Aday Bildirim Olgegi, Erken Okur Yazarlik
Olgegi ve Raven’in Renkli Prograsif Matrisler
Testi

DEHB 6zelliklerine sahip 6zel yetenekli 6grencilerin sadece daha zayif galisma
bellegine degil, ayni zamanda bu 6zelliklere sahip olmayan 6zel yetenekli 6grencilere
gore anlamli dizeyde daha fazla yaraticiliga sahip olduklarini gosteren 6nemli
farkliliklarin bulundugu belirtilmektedir.

Arastirma sonucunda, Londra Kulesi TestiDX planlama puanlarindan toplam hamle
sayisl, toplam yiriitme zamani, toplam siire ve zaman ihlali puanlari; Gérsel isitsel Sayi
Dizisi — A Formu 6lgumlerinden isitsel yazili ve gorsel yazili 6lgimler; Karmasik Uzam
gorevlerinden kelime uzami ve climle — sayi uzami gorevleri; okuma hizi ve WISC —R
zeka 6lgeginde, sifre alt testi disinda diger biitln alt testlerde Ustin 6grenciler lehine
anlamli farklar saptandigi belirtiimektedir.

Hem CB hem de zekanin, 6gretmen tarafindan aday gosterilen 6zel yetenekli gocuklari
karakterize etmek igin ayni tahmin degerini gosterdigi ve bu 6grencileri karakterize
etmek igin simdiye kadar CB'nin 6nemine isaret ettigi belirtiimektedir.

Calismaya gore, hazirlanan erken midahale programinin hem 6zel yetenekli hem tipik
gelisim gosteren gocuklarin galisma bellegi performansini gelistirdigini, bunun yani sira
galismaya katilan 6grenciler, onlarin velileri ve 6gretmenleri erken midahale
programini faydali bulmus ve arastirmanin sosyal gegerligini sagladigi gorulmustar.
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Tablo 3. Ozel yetenekli bireylerde yonetici islevler konusuna yonelik gerceklestirilen arastirmalar

Kaynak Arastirmanin Amaci Yontem Katiimcilar ve Ozellikleri Veri Toplama Araglari Bulgular

Arastirma sonucunda, Londra Kulesi TestiDX planlama puanlarindan toplam
hamle sayisi, toplam ylriitme zamani, toplam siire ve zaman ihlali puanlari;
Gorsel isitsel Sayi Dizisi — A Formu él¢iimlerinden isitsel yazili ve gérsel yazili

WISC-R Gocuklar igin Zeka Olgegi,

Ozel yetenekli ve Normal Y e ;
Gorsel Isitsel Sayi Dizisi Testi A

Ogrencilerin Yonetici

Taggilar ve Cinan - 1. sinif diizeyinde 50 6zel formu (GISD — A), Karmagik Uzam N ) ) N
seilarve LI Islevlerinin ve Calisma Ni ! 'sz v Zv . N ul R ) k2 olgimler; Karmasik Uzam goérevlerinden kelime uzami ve ciimle sayi uzami
(2014) . yetenekli, 39 normal 6grenci Gorevleri . ) R . . .
Belleklerinin (KUG), Londra Kulesi Testi gorevleri; okuma hizi ve WISC —R zeka 6lgeginde, sifre alt testi disinda diger
Degerlendirilmesi ve (LKTD;() bitln alt testlerde Gistiin 6grenciler lehine anlamli farklar saptandig
ihtiyaglarina Yénelik Egitim belirtiimektedir.
Programinin Uygulanmasi
Galismaya gore Ozel yetenekli cocuklarda Sozel 1Q 114-130 araliginda WISC-R
zel Yeteneki Sozel 1Q ile WKET arasinda iligki oldugunu, Performans IQ ile WKET arasinda
Bildiren Cocuklarda Ynetici yaygin iliski olmadigini, WKET alt boyutlari arasinda yasa gére anlaml farkhlasma
! . X . . R Wisconsin Kart Esleme Testi oldugunu ortaya koymustur. Orneklem grubundaki WKET puanlarina agimlayici
Korkmaz ve Islevler ve Zeka Nicel 50 6zel yetenekli 6grenci . . . . e .
Demiral (2017)  Arasindaki [liskilerin (WKET), WISC-R faktor analizi yapilmistir. Temel bilesenler ve varimax dondurmesi sonucunda 2

temel faktér bulunmustur. PCA sonuglarina gore, 1. faktor 6.27 6z degere sahip
olup, toplam varyansin %57’sini agiklamaktadir. Bu sonuglar, WKET faktor
yapisinin Ustiin yetenekli cocuklarda gegerli oldugunu ifade etmektedir.

incelenmesi

69



Tablo 4.

Ozel yetenekli bireylerde bellek konusunda diger kategorisine yonelik gerceklestirilen arastirmalar

Kaynak Aragtirmanin Amaci Yontem Katiimcilar ve Ozellikleri Veri Toplama Araglan Bulgular
Deney 1: 3. sinifa devam eden 36 Derley 1:Kategorize edilmis ' II!(l deneydg, ozel yetenekli gocuklar baﬁla'nglgt'a ozel 'yetene!(h olmayan gocuklardan daha}
" i . . o . kelimelerden (6*3) olugan kelime yiiksek seviyelerde hatirlama ve stratejik isleyise sahip oldugu, ancak bu avantajin sonraki
Ozel yetenekli olan ve &zel 6zel yetenekli dgrenci, 7-8. sinifa o . - ) " )
. L. I . . listesi denemelerde kayboldugu belirtilmektedir. Genel olarak stratejik olmanin hafizasinda bir
yetenekli olmayan 6grencilerin bir devam eden 37 6zel yetenekli . L i . . - o .
X - . . Deney 2: Kategorize edilmis avantaj varken, bu avantaj sadece 1. denemede 6zel yetenekli gocuklar igin istatistiksel
Gaultney, organizasyonel strateji olmayan 6grenci . « . . . .
X . kelimelerden (6*3) olusan kelime olarak anlamliyken, 2'den 5. denemeye kadar olan denemelerde 6zel yetenekli olmayan
Bjorklund ve kullaniminda, her denemede farkli  Nicel Deney 2: 7-8. sinifa devam eden X R L X . o . ; X X L
. s . . < . . listesi Deney 3: 5x 2 ¢ocuklar igin 6nemli oldugu belirtiimektedir. Deney 2'de bir gesit hatirlama prosediri
Goldstein (1996)  6geler kullanilarak cok diizeyli 15 Ozel yetenekli, 18 6zel o _— - . - e . .. )
N - N . - L. . matris iginde goruntilenen 10 tinstiz-  kullanildigl, strateji kullanimi basitlestirildiginde 6zel yetenekli gocuklarin, 6zel yetenekli
bagimsiz geri cagirma gérevlerinin yetenekli olmayan 6grenci o o . A
sesli-unstiz, telaffuz edilebilir olmayan gocuklara gore daha fazla fayda sagladigini gésterirken, uyarici olarak sagma
karsilastiriimasi Deney 3: 8. sinifa devam eden 16 X . X i N i . X R i
. . . anlamsiz kelime (6rnegin, lup, kel, kelimelerin kullanildigi Deney 3'lin sonuglari, 6zel yetenekli gocuklarin aktif stratejileri
ozel yetenekli 6grenci, 7-8. sinifa . ! X
. . mab) daha fazla kullandiklarini gosterdigi ifade edilmektedir.
devam eden 17 6zel yetenekli
olmayan 6grenci
Sonuglar, G faktériuniin hem fonolojik dongu hem de fonolojik merkezi yiiritme
N mekanizmalari igin yuksek kisa sureli bellek ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Genel olarak 6zel M . L I . X P . S
Leikin, Pa ctenekli ve Genel yetenek degerlendirmesi igin E(Matematiksel mikemmellik) faktoriiniin yiiksek gorsel-uzamsal bellek ile, 6zellikle
IKin, z- v . . . . R, .
o v . . . 10-12. siniflara devam eden 200 Raven testi ve matematiksel gorsel merkezi yliritme mekanizmasi ile iligkili oldugu bulunmustur. CB ile ilgili G ve E
Baruch ve Leikin matematikte miikemmel Nicel . X . . . . - L A .
ogrenci mikemmellik testleri SAT-M faktorleri arasinda etkilesim etkisi bulunmustur. Merkezi yuritme mekanizmasi hem G
(2012) olan ergenlerde bellek . - "
I kullanilmistir. hem de E faktorleriyle iligkili bulunmustur. Ayrica gruplar iginde erkek katilimcilar fonolojik
becerilerini incelemek . L - R . R
bir depolama gorevi ve fonolojik bir merkezi yturitme mekanizmasi gérevi konusunda
kadin meslektaslarindan daha iyi performans gosterdigi belirtiimektedir.
Kirsal Ortaokuldaki Ozel
Ali ve Melor Yetenekli Qgrencilerin Nicel 1? ya§|r1daki 42 6zel yetenekli Oxford Anketleri Ozel yetenekli t')AgrAenciIerinAbilisseI stratejileri bellek stratejilerine gére daha sik
(2012) Bellek ve Biligsel ogrenci kullandiklari belirtiimektedir.
Stratejilerini incelemek
Ozel yetenekli bireyleri .
hzf jeneR e Oktem S6zel Bellek SlreleriTesti- . o oo dback Egitimi ile Hafiza Alistirmalari P dzel yetenekli bireylerinbellek
afiza - ) -Biofeedback Egitimi ile Hafiza Alistirmalari Programinin 6zel yetenekli bireylerinbelle
Varli ve Davasligil . 5 ve 6. sinifa devam eden 34 6zel OKTEM-SBST (T1), Gorsel Isitsel Sayi g . 5 . € P Y L N v
performanslarina EEG- Nicel performanslarini arttirdigi, ancak EEG-Biofeedback Egitiminin daha etkilioldugunun

(2014)

Biofeedback yonteminin
etkisini aragtirmak

yetenekli 6grenci

Dizisi Testi - GIST (T2), Gorsel Hafiza
Testi - GHT (T3)

belirlendigi ifade edilmektedir.

70



e,

7 \' R

e

E\
/ P
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Tartisma ve Sonug¢
Tartigsma ve Sonug

Bu aragtirmada 2000-2020 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6zel yetenekli
bireylerde bellek konusuna yonelik yayinlanan makaleler incelenmistir. Bu kapsamda ele alinan
makalelerin 5 tanesinin yurt icinde 9 tanesinin ise yurtdisinda yaymlanmis olmasi oldukga
dikkat ¢eken bir bulgudur. Bu bilgi dogrultusunda iilkemizde konuya yonelik gerekli
farkindaligin olustugu sdylenebilir. Tiirkiye’de yapilan 5 arastirmanin igerisinde 6zel yetenekli
bireylerde kisa siireli bellegi ele alan (Alp & Ozdemir, 2007; Koksal & Akkaya, 2017), dzel
yetenekli bireylerde ¢alisma bellegini ele alan(Alp & Ozdemir, 2007; Tascilar & Cinan, 2014;
Karadag & Demirtag, 2020), 6zel yetenekli bireylerde yonetici islevleri ele alan (Tas¢ilar &
Cinan, 2014; Bildiren, Korkmaz & Demiral, 2017) ¢alismalar yer almaktadir. Ayrica 6zel
yetenekli bireylerin hafiza performanslarina EEG-Biofeedback yonteminin etkisini arastirmak
amaciyla Varli & Davasligil (2014) tarafindan bir ¢aligma gergeklestirilmistir. Bu baglamda
ozel yetenekli bireylerde bellek konusunun alt temalar: ile alakali alanlarda g¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ancak yapilan ¢aligmalar betimsel olarak ortaya konmus bilgileri
icermekte oldugundan daha genis kapsamli ve deneysel desenlerde caligsmalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin 2 tanesi 6zel yetenekli bireylerde kisa siireli
bellek konusunu ele almaktadir(Alp & Ozdemir, 2007; Koksal & Akkaya, 2017). Alp &
Ozdemir (2007), 68 birinci sinif dgrencisi ile yapmis oldugu ¢alismada akici zekanin (gf) bilgi
isleme hiz1, kisa siireli bellek ve calisma bellegi kapasitesi ile iligkisini incelemis, kisa siireli
bellek kapasitesinin akict zekayr yordamadigi sonucuna ulagmislardir. Koksal & Akkaya
(2017), 115 ozel yetenekli 6grenci, 36 6zel yetenekli oldugu tanilanmamis 6grenci ve 37
lisansiistii egitim yapan eriskin ile yapmis olduklar1 caligmada 6zel yetenekli 6grencilerin hem
sirali hem de sirasiz hatirlanan kelime sayisi acisindan akranlarindan daha fazla kelimeyi
hatirladigini, ayni1 zamanda sirali olarak hatirlanan kelime sayisi agisindan iistiin yetenekli
ogrencilerin doktora ya da yiiksek lisans yapan erigkinlerden daha fazla sayida kelimeyi
hatirladigin1 belirtmektedirler. Burada iki bilginin ¢elistigi goriilmektedir. Bunun sebebinin ise
caligma yapilan 6grenci gruplarinin yas farkliligindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin 4 tanesi ¢caligma bellegi egitiminin bireylerin bu
yetenegini gelistirip gelistirmedigi lizerine yapilmistir. Karadag ve Demirtag (2020), okul
oncesi egitime devam eden, 6zel yetenekli olarak belirlenen deney grubu i¢in 17, kontrol grubu
icin 17 ve tipik gelisim gosteren deney grubu i¢in 16 kontrol grubu icin 17 olmak iizere toplam
67 ¢ocuktan olusan caligmasinda hazirlanan erken miidahale programinin hem 6zel yetenekli
hem tipik gelisim gosteren cocuklarin g¢alisma bellegi performansint gelistirdigini iddia
etmektedir. Ayn1 dogrultuda Jausovec ve JauSovec (2012) 20 yas ortalamasina sahip 30
psikoloji 6grencisi ile yapmis oldugu paralel bir grup deney tasariminda, 30 saatlik egitimden
sonra c¢alisan bellek grubunun yanitlayicilariin, tiim akiskan zeka testlerinde performansi
onemli 6l¢iide artirdigini, buna karsilik, aktif kontrol grubundan (30 saatlik bir iletisim egitimi
kursuna katilan) yanitlayanlarin performansta hicbir gelisme gostermedigini ifade etmektedir.
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Ancak Brewin ve Beaton (2001) anadili Ingilizce olan, yiiksekdgrenim mezunu 64 goniillii
katilimer ile Shipstead, Redick ve Engle (2012) ise 18-30 yaslar1 arasindaki 75 6grenci ile
yapmis olduklar1 caligmalarda bireylerin becerilerinde ve performanslarinda herhangi bir
gelisme olmadigimi ifade etmislerdir. Bu c¢aligmalarin arasindaki ¢eliskinin calisma
gruplarindaki yas ve egitim farkliligindan kaynakl oldugu diistiniilmektedir.

Ozel yetenekli bireylerde yénetici islevler konusuna yoénelik Tascilar ve Cinan (2014)
tarafindan 1. sinif diizeyinde 50 6zel yetenekli, 39 normal 6grencinin karsilastirildigi calismada
ozel yetenekli 6grenciler lehine anlamli farklar saptandig belirtilmektedir. Ayni dogrultuda
Bildiren, Korkmaz ve Demiral (2017) tarafindan 50 6zel yetenekli 6grenci {lizerinde yapilan
calismada yonetici islevlerin zeka toplam varyansinin % 57’sini agikladigi sonucuna
ulagmislardir. Buradan hareketle 6zel yetenekli bireylerin 6zel yetenekli olmayan bireylere gore
daha giiclii yonetici islevlere sahip oldugu ve yonetici islevlerin zekayi agikladigi sdylenebilir.

Ozel yetenekli bireylerde bellek konusunda diger temasma yodnelik Gaultney, Bjorklund ve
Goldstein (1996), 6zel yetenekli olan ve 6zel yetenekli olmayan dgrencilerin bir organizasyonel
strateji kullaniminda, her denemede farkli 6geler kullanilarak cok diizeyli bagimsiz geri
cagirma gorevlerini karsilastirmislar ve 6zel yetenekli 6grencilerin diger 6grencilere gore daha
fazla hatirlama ve strateji kullanimina sahip olduklarini belirtmislerdir. Ancak bu hatirlama ve
strateji kullaniminin 6zellik olarak mi ortaya ¢iktigina yoksa deneyimsel birikimlerden mi
kaynaklandigi noktasina deginilmemistir.

Biitiin bu bilgiler 15181nda 6zel yetenekli bireylerin bellek stireclerinin 6zel yetenekli olmayan
bireylere gore daha yiiksek ¢iktilar sagladigi, akranlarina gore daha karmasik calisma bellegi
ve yonetici islevlere sahip olduklari, calisma bellegi kullanimini giliglendirmek amaci ile
yapilan egitimlerin calisma bellegi gelisimine az diizeyde katki sagladigi sdylenebilir. Sonug
olarak bu bilgilerin elestirel birikimi ag¢isindan alanyazinda az rastlanan 06zel yetenekli
bireylerde bellek konusuna yonelik basta deneysel desenlerde olmak iizere, diger aragtirma
yontemleri ile ¢alismalarin yapilmasina ihtiyac oldugu goriilmektedir..
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Arastirmanin temel amaci, Bilim ve Sanat Merkezi Miizik birimine devam eden lise
Ogrencilerinin sanata yoOnelik goriislerinin derinlemesine incelenmesi ve demografik
degiskenlere, miizik faaliyetlerine katilim durumlarina gore nasil degistigini belirlemektir
Arastirma tarama modelinde yapilandirilmis olup nicel aragtirma teknikleri kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezine devam eden miizik birimi lise
ogrencileri olusturmaktadir. Tesadiifi 6rneklem yoluyla 28 farkli ilden secilmis 250 Bilsem
miizik birimi lise 6grencisi Orneklemi olusturmustur. Arastirmada sanata iliskin goriisleri
belirlemek icin “Sanata Iliskin Goriisleri Belirleme Olgegi” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu birlikte kullanilmistir. Veriler Google forms aracilig: ile
cevrimi¢i olarak elde edilmistir. Verilerin istatistiksel analizi SPSS 25.0 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Frekans Dagilimi, t Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Schefee
Post Hoc Testi, analizler1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, istatistiksel olarak anlamli
verilere(P<0,05) ulasilmistir. Ulasilan veriler 1518inda 6grencilerin sanata iliskin goriislerinde
cinsiyet, yas, Bilsem e devam etme siireleri, baba egitim durumuna, miiziksel etkinliklere
katilimina ve klasik miizik dinleme aligkanligina goére farklilagtigi goriilmiistiir. Erkeklerin
onem ve hoslanma seviyeleri kadinlara gore daha fazladir. Genel olarak yas arttik¢a da
hoslanma ve Onemin azaldig goriilmiistiir. Ekonomik durumun hoslanma ve Onemi
etkilemedigi bulunmustur. Buna bakilarak kadinlarin sanata énem ve hoslanma seviyelerini
arttirmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi onerilebilir. Sanat etkinliklerinin katilimin artmasi
ile sanata olan hoslanma ve 6nemin artmasi sebebiyle sanat etkinliklerinin sikliginin arttirilmasi
onerilebilir. Baba egitimi, Bilsem e katilim siliresi ve yasa gore hoslanma ve Onem
seviyelerindeki iliskinin detaylandirilmasi igin yapilabilecek ¢aligsmalar onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Sanata iligkin Gériis, Sanatsal Etkinlik, Sanat Sosyolojisi
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Abstract
Artworks and artistic activity reflects the values and culture in which it is conceived due to the
social structures in that society. In this context art is a part of society and cannot be isolated
from it. Thus, art changes and influences many institutions. Art and education activities play a
vital role in the development of individuals. Science and Art Center’s Music Department
provides talented students music education by combining these two important fields. The main
goal of this project is to provide in-depth examination into Science and Art Center’s Music
Department’s high school students’ views on art and how it varies depending on demographic
variables and attendance to music activities. Shuler(1996) demonstrates that: “The more in-
depth students' study of the arts is, the greater the benefits are that they derive in terms of
preparation for college and the work force”. For this reason, the examination of the views of
students based on demographic variables and attendance to music avtivities is useful to increase
student interest in art and the development of art. The development art is the precursor to, both
personal and social, development (Langer, 1966). This research has been formulated with the
survey model and quantitative research methods have been used. Population of this research
consists of high school students that attend Science and Art Centers in Turkey. With the method
of random sampling 250 Science and Art Center (BILSEM) high school students from 28
provinces have provided the sampling.The research is descriptive in nature. Surveys and
literature review has been conducted. To determine views on art “Determining Views on Art
Scale” and Personal Information Survey created by the researcher has been used. The data was
gathered with the help of Google Forms online. The statistical analysis was done with the help
of SPSS 25.0. Frequency Distribution, t Test, One-Way Variance Analysis (ANOVA), Scheffe
Post Hoc Test analysis have been used. As a result of the research, statistically significant
results(P<0.05) have been reached. In the light of the new evidence, students vary in views on
art based on gender, age, time of attendance to BILSEM, the education status of the father,
attendance to musical activities, and how fond the subject is to classical music. Men have higher
importance and fondness levels when comppared to women. This contradicts Serin (2020)’s
research. Serin claimed in her research that women showed higher attendence and that they are
more in touch with art. This difference can be attributed to this research being oriented towards
tallented students. As attendance to music activies increase importance and fondness levels. In
general age has been shown to decrease fondness and importance levels. Economic situation
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does not effect fondness and importance levels. Sherman and Seaman (2004) have also found
that economic situation does not effect importance to art. Looking at this, activities aiming to
increase fondness and importance levels of women can be suggested. Because frequency of
attendance to arts activities increase importance and fondness levels, and increase to art
activities conducted can be suggested. Further research detailing the correlation between father
education, years of attendance to BILSEM and age to fondness and importance levels can be
suggested.

Keywords: art, view on art, artistic activity, sociology of art
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Giris
Sanatin 6nemli dallarindan biri miiziktir. Miizigin tanimini birtakim duygu Vve diisiinceleri belli
kurallar cergevesinde uyumlu seslerle anlatma sanati olarak alabiliriz. Miizik yoluyla,
toplumdaki insanlar en basit duygularindan en derin ve yogun duygularina kadar kendini miizik
ile ifade edebilmekte; eski zamanlardan giiniimiize kulaktan kulaga, giiniimiiz teknolojisi
yardimiyla kayitlar sayesinde bir nesilden digerine aktarilabilmektedir (Angi, 2001).
Cocuklarin giinliik yasantilarindaki tekdiizeligi gidermek, bedensel, ruhsal ve zihinsel
sagliklarim1  koruyabilmek i¢in, ilkogretim cagindaki cocuklarimizi degisik etkinliklere
yoneltmek gerekmektedir (Cilden,2001, s.2). Davranis degisikliginin meydana getirilmesi
icin devreye konan ve sergilenen etkinliklerin timii egitim etkinlikleridir (Akbulut,2004. s.1).
Bu egitim etkinlikleri miizik kavrami baglaminda isitsel yetileri arttirmak, miizigin genel
kavramlarini ve tarihini anlatmak, enstriiman kullanma ve san kabiliyetlerini gelistirme; bunun
sonucunda gelisimlerinin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesini saglamak ve bunun sonucunda
topluma faydali bireyler saglamaktir. Ciinkii toplumsal bir olgu olan miizigin geldigi nokta,
toplumun geldigi noktayla paralellik gosterir (Biber 0z,2001, s.102). Ustiin yetenekli
ogrenciler, 6zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek igin
okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan ¢ocuklardir
(Bildiren,2007, s.32). Ozel yetenekli cocuklarin etraflarindaki olaylar1 anlama kapasitesinin
daha yiiksek oldugu, yiiksek zorluktaki problemleri yasitlarindan daha hizli ¢ozebilecegi,
yaratma kabiliyetinin daha yiiksek oldugu soylenebilir (Bedur vd, 2015, s.160). Normal
gelisim gosteren dgrenciler igin hazirlanmis olan egitim programlart, iistiin yetenekli 6grenciler
icin uygun olmamakta, hizli 6grendikleri igin okulda sikilmakta ve bu nedenle motivasyonlarini
kaybetmektedirler (Kaya,2013). Bu nedenle bu 6grencilere erismek ¢ok 6nemlidir.
Milli Egitim Temel Kanunu, “cocuklar bilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda egitilmelidir”
gorlistinii vurgulamaktadir (Cilden,2001, s.2). Bu bilgi ¢ercevesinde ihtiyact karsilamak i¢in
1995°te Ankara’da ilk BILSEM merkezi agilmistir. Bilim ve Sanat Merkezleri; ilkokul,
ortaokul ve lise cagindaki 6zel yetenekli 6grencilerin (resim, miizik ve genel zihinsel yetenek)
orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarim1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak
amaciyla agilmis olan Milli Egitim Bakanligina bagl kurumlardir. Bu merkezlerde 6grenciler
uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje
liretimi/yonetimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina dahil olmaktadir (Adizel ve
Ozmentes, 2018, s.3).
Bu baglamda kiiltiir ve sanat etkinliklerinin yapilmasi ve miizikle yakindan ilgili olan Ustiin
yetenekli 6grencilerin bu etkinliklerden yararlanmasi gerektigi soylenebilir. Shuler (1996)
sanata ilgi arttik¢a, 6grencilerin {iniversite ¢aligma ve isgiicline katilim i¢in ¢alismalarin daha
verimli oldugu sonucuna varmistir. Bu nedenle Ogrencilerin sanata ilgin goriislerinin
demografik dagiliminin ve miizik etkinliklerine katiliminin incelenmesinin, 6grencilerin sanata
dair ilgisinin arttirilmas1 ve sanatin gelisimi i¢in yararli olacagi diistiniilmektedir. Sanatin
gelisimi insan gelismesinin, hem sosyal hem kisisel, dnciistidiir (Langer, 1966)
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Yontem

Arastirma tarama modelinde yapilandirilmis olup nicel arastirma teknikleri kullanilmustir.
Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezine devam eden miizik birimi lise
ogrencileri olusturmaktadir. Tesadiifi 6rneklem yoluyla 28 farkli ilden se¢ilmis 250 Bilsem
miizik birimi lise 6grencisi O6rneklemi olusturmustur. Arastirmada sanata iliskin goriisleri
belirlemek igin “Sanata iliskin Goriisleri Belirleme Olgegi” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu birlikte kullanilmistir. Veriler Google forms araciligi ile
cevrimici olarak elde edilmistir.

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 25.0 programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Frekans
Dagilimi, t Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Schefee Post Hoc Testi, analizleri
kullanilmastir.

Bulgular
Bu boliimde anket sonuclarinin analizi yer almaktadir. Sonuglar1 iki kisimda ele alabiliriz.
Birinci kisimda kisisel bilgiler, ikinci kisimda ise Anova ve T-Testi Sonuglar1 verilmistir.
Kisisel Bilgiler
Arastirmakapsaminda yer alan 250 kisinin 61°1 erkek, 189’u kadindir. Arastirma kapsaminda
yer alan 250 kisinin 56’s1 14 yasinda, 71’1 15 yasinda, 68’1 16 yasinda, 41’1 17 yasinda, 13’1 18
veya daha yaslhidir. Aragtirma kapsaminda yer alan 250 kisinin 8’1 3 y1l, 12’si 4 yil, 72’si 5 yil,
158’1 6 yil BILSEM de egitim almistir. Arastirma kapsaminda yer alan 250 kisinin
12’sinin annesi ilkokul mezunu, 8’inin annesi ortaokul mezunu, 36’sinin annesi lise mezunu,
159’unun annesi tiniversite mezunu, 30’unun annesi yiiksek lisans sahibi, 5’inin annesi doktora
sahibidir. Arastirma kapsaminda yer alan 250 kisinin 7’sinin babasi ilkokul mezunu, 11’inin
babasi ortaokul mezunu, 26’smin babasi lise mezunu, 153’{iniin annesi {iniversite mezunu,
38’1inin babasi yiiksek lisans sahibi, 15’inin babas1 doktora sahibidir. Aragtirma kapsaminda yer
alan 250 kisinin 48’1 tek ¢cocuk, 158’inin tek kardesi, 34 iiniin iki kardesi, 10 tanesinin {i¢ veya
daha fazla kardesi vardir. Arastirma kapsaminda yer alan 250 kisinin 16’sinin ailesinin aylik
geliri O ile 3000 Tl arasinda, 63’liniin ailesinin aylik geliri 3000 ile 6000 TL arasinda, 71’inin
ailesinin aylik geliri 6000 ile 9000 TL arasinda, 64’{iniin ailesinin aylik geliri 9000 ile 12000
TL arasinda, 36’sinin ailesinin geliri 12000 veya iistiidiir.
T-Testi ve Anova Sonuglart
Cinsiyet durumuna gore 6grencilerin sanata iliskin goriislerinin alt boyutlari hogslanma puanlari
t(248)=-2,083: P=,038, 6nem puanlar1 t(248)=-2,875’dir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak hoslanma ve 6nem olarak anlamlidiizeyde oldugu saptanmistir. Ortalama
olarak erkeklerin hoslanma ve 6nem puanlari daha yiiksektir.
Yasa gore tstiin yetenekli 6grencilerin sanata iliskin goriislerinin alt boyutlar1 hoglanma ve
onem diizeyleri agisindan bakildiginda hoslanma F(4,245)=3,073 ,P:,017 ,6nem F(4,245)=2,223
P:,067°dir. Hoslanma puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla tamamlayict Scheffe HSD ¢oklu karsilastirma testi analiz teknikleri
uygulanmigtir. Karsilagtirma testi sonucunda 18 ve iizeri>14>15>16>17 seklinde oldugu
saptanmuistir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin Bilseme devam etme siirelerine gore sanata iliskin goriislerinin alt
boyutlar1 miizikten hoslanma ve O6nem puanlari incelenmistir. Hoglanma F(3,246)=3,902
P:,194, 6nem F(3,246)=1,507 P:,213 olarak bulunmustur. Hoslanma puaninda anlaml bir fark
bulunmaktadir. Hoglanma puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
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belirlemek amaciyla tamamlayict Scheffe HSD ¢oklu karsilagtirma testi analiz teknikleri
uygulanmigtir. Karsilagtirma testi sonucunda 3 yil>5 yil>6 veya iizeri yi1I>4 yil olarak
bulunmustur.

Annelerinin egitim seviyesine gore 6grencilerin sanata iliskin goriislerinin alt boyutlar
hoslanma ve 6nem seviyelerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin baba egitim seviyesine gdre sanata iliskin goriislerinin alt boyutlari
miizikten hoglanma ve O6nem puaninda fark bulunmaktadir. Hoslanma puanindaki anlaml
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayict Scheffe HSD
coklu karsilastirma testi analiz teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda
ilkokul>yiiksek lisans>lise>ortaokul>iiniversite>doktora olarak bulunmustur.

Ustiin yetenekli dgrencilerin gelir diizeyine gére sanata iliskin goriislerinin alt boyutlar1
hoslanma ve Onem seviyelerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Buna bakarak
ekonomik sinif ayrimlarinin sanattan hoslanmayi ve ona 6nem vermeyi degistirmedigini
sOylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin miiziksel etkinliklere katilimi1 sevmesine gore sanata iliskin
goriislerinin alt boyutlar1 hoslanma ve 6nem diizeyleri verilmistir. Hoslanma F(2,247)=45,146
P:,000 , 6nem F(2,247)=30,316 P:,000 olarak bulunmustur. Hoslanma ve 0nem puaninda
onemli farklilik bulunmustur. Hoslanma puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe HSD ¢oklu karsilagtirma testi analiz
teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda katillm durumuna gore
evet>kismen>hayir olarak bulunmustur. Onem puanindaki anlaml farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe HSD ¢oklu kargilagtirma testi analiz
teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda evet>kismen>hayir olarak
bulunmustur. Bunu g6z Oniinde bulundurursak miizik etkinliklerine katilim gosteren
ogrencilerin sanattan daha ¢ok hoslandigi ve 6nem verdigi soylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin klasik bati miizigi etkinliklerinde yer almaktan
hoslanmasina gore sanata iligkin goriislerinin alt boyutlar1 hoslanma ve 6nem diizeyleri
verilmistir. Hoslanma F(2,247)=23,792 P:,000 , 6nem F(2,247)=20,520 P:,000 olarak
bulunmustur. Hoslanma ve 6nem puaninda énemli farklilik bulunmustur. Hogslanma puanindaki
anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe
HSD c¢oklu karsilastirma testi analiz teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda
evet>kismen>hayir olarak bulunmustur. Onem puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe HSD c¢oklu karsilastirma testi analiz
teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda evet>kismen>hayir olarak
bulunmustur. Buna bakilarak klasik bat1 miizigi etkinliklerine katilan 6grencilerin sanata klasik
batt miizigi etkinliklerine katilmayan o6grencilerden daha fazla énem verdigi ve hoslandigi
sOylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin klasik bati miizigi dinleme sikiligina gore sanata iligkin
goriislerinin alt boyutlar1 hogslanma ve 6nem diizeyleri verilmistir. Hogslanma F(2,247)=23,792
P:,000, 6nem F(2,247)=20,520 P:,000 olarak bulunmustur. Hoslanma ve énem puaninda énemli
farklihik  bulunmustur. Hoslanma puanindaki anlamli  farkliligin  hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe HSD coklu karsilastirma testi analiz
teknikleri uygulanmistir. Karsilagtirma testi sonucunda haftada birka¢ kez>ayda birkag
kez>haftada bir kez olarak bulunmustur. Onem puanindaki anlamli farkliligm hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayic1 Scheffe HSD ¢oklu karsilagtirma testi analiz
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teknikleri uygulanmistir. Karsilagtirma testi sonucunda haftada birka¢ kez>ayda birkag
kez>haftada bir kez olarak bulunmustur.

Ustiin yetenekli dgrencilerin dinledigi miizik tiirii etkinliklerine katilimima gore sanata
iliskin goriislerinin alt boyutlar1 hoslanma ve 6nem diizeyleri verilmistir. Hoslanma F(2,247)=
P:,000 , 6nem F(2,247)=20,520 P:,000 olarak bulunmustur. Hoslanma ve 6nem puaninda
onemli farklilik bulunmustur. Hoslanma puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayic1 Scheffe HSD ¢oklu karsilastirma testi analiz
teknikleri uygulanmistir. Karsilastirma testi sonucunda etkinliklere katilim durumuna goére
evet>kismen>hayir olarak bulunmustur. Onem puanindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici Scheffe HSD ¢oklu karsilagtirma testi analiz
teknikleri uygulanmigtir. Karsilastirma testi sonucunda evet>kismen>hayir olarak
bulunmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda gorildiigi gibi sanata iliskin bakis agis1 gelistirmede, sevmede ve 6nem
vermede miizik etkinliklerine ve bununla birlikte klasik bat1 miizigi etkinliklerine katilimin,
miizigi dinlemeden ¢ok daha biiyiik bir etkisi oldugunu soyleyebiliriz. Yani miizige direk olarak
katilma sanata iliskin olumlu goriis gelistirmede biiyiik bir rol oynamaktadir.

Erkeklerin 6nem ve hoslanma seviyeleri kadinlara goére daha fazladir. Bu Serin (2020)’in
caligmasi ile ¢elismektedir. Serin ¢alismasinda kadinlarin sanat etkinlikleri ile daha ¢ok katilim
gosterdiklerini ve i¢ ice olduklarini 6ne siirmiistiir. Olusan farkin nedeni bu arastirmanin 6zel
yetenekli 6grencileri 6l¢miis olmasi olabilir. Miizik etkinliklerine katilmanin 6nem ve hoslanma
seviyesini arttirdigi goriilmistiir. Genel olarak yas arttikca da hoslanma ve 6nemin azaldigi
goriilmiistlir. Ekonomik durumun hoglanma ve 6nemi etkilemedigi bulunmustur. Sherman ve
Seaman (2004) da ekonomik durumunun sanata ilgiyi etkilemedigini bulmustur. Yapilan bu
caligma lise 6grencilerine yoneliktir. Daha kapsamli olarak ilkokul ve ortaokul 6grencilerine de
yapilabilir. Sanatsal faaliyetlerin icinde olmak sanata iliskin goriisleri olumlu olarak
etkilemektedir. Bu gergevede sanata 6nemin ve hoslanmanin artmasi i¢in miizik egitiminin
yaninda uygulamali olarak Ggrencilerin  i¢inde yer alabilecekleri performans
sergileyebilecekleri miizik faaliyetleri yapilabilir. Cesitli miizik dallarinda miizisyenlerin
Bilsemlerde 6grencilerle ortak yapilacak atdlye ¢alismalart i¢in davet edilmesi, Bilsem miizik
ogrencilerinin miizigin farkli dallarinda konser vermeleri onerilebilir. Ayrica kadinlarin sanata
ilgin hoslanma ve 6nem seviyelerini arttirmak odakli aktiviteler yapilabilir.
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Ulkemizde ¢ok sayida bulundugu bilinen iistiin yeteneklerin 6grenme ortamlarinda taninmasi
ve Ogretim siirecinde desteklenmesi onemli egitim hedeflerindendir. Belirlenen hedeflerin
gerceklesmesi i¢in Oncelikle bu dgrencileri egitim kurumlarinda fark edecek 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini desteklemek gerekmektedir. Malatya Milli Egitim Miidiirligi stiin
yetenekli 6grencilerin egitim siirecinde belirlenmesi ve tanilanmasi i¢in 6gretmenlere yonelik
“Ustiin Yetenekliler” konu alaninda mesleki gelisim webinarlar1 diizenlenmistir. Bu calismanin
amaci, ustlin yetenekli 6grencilerin tanilanmasina iliskin 6gretmenlerin ihtiyac hissettikleri
ogrenme alanlarini belirlemektir. Nitel arastirma yontemine gore yapilan ¢alismada durum
caligmas1 yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.
2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Malatya’nin farkli egitim kurumlarinda c¢aligan 185
ogretmenin kayit yaptirdigi, egitimlerde 6gretmenlerin yazili ve s6zlii olarak sordugu toplam
284 soru incelenmistir. Arastirmada dgretmenler; lstlin yetenekliler ile ilgili sik¢a kullanilan
kavramlarin anlamlarina, zeka testlerinin tiirleri ve giivenirliligine, iistiin yetenekli 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine, tanilama siirecine faaliyetlerine, egitim politikalarma iligkin sorular
sormuslardir. Arastirma kapsaminda Bilsem taramalarina sinav odakli yaklasilmamasi ve ¢ok
boyutlu asamali degerlendirme ile tanima siirecinin uygulanmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli, Ozel egitim, Ogretmen goriisleri
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Abstract

Recognition of outstanding talents, which are known to exist in large numbers in our country,
in learning environments and supporting them in the teaching process are among our important
educational goals. In order to realize the determined goals, it is necessary to support the
professional development of teachers who will notice these students in educational institutions.
Malatya National Education Directorate organized professional development webinars in the
field of "Gifted Talent" for teachers in order to identify and identify gifted students in the
education process. The aim of this study is to determine the learning areas that teachers need
for the identification of gifted students. In the study conducted according to the qualitative
research method, the case study method was used. The research data were evaluated by content
analysis. In the 2020-2021 academic year, a total of 284 questions, written and verbally asked
by the teachers during the trainings, which were registered by 185 teachers working in different
educational institutions in Malatya were examined. Teachers in the research; They asked
questions about the meanings of frequently used concepts related to gifted students, the types
and reliability of intelligence tests, the developmental characteristics of gifted students, the
identification process, activities, and education policies. Within the scope of the research, it was
suggested that Bilsem scans should not be approached with an exam focus and that the
recognition process should be applied with multidimensional step-by-step evaluation.

Keywords: Gifted, Special education, Teacher opinions

84


mailto:dlkkrnk@gmail.com
mailto:yahya5870@hotmail.com

e,

7 \' R

e

E\
z P

International Congress on Gifted and Talented Eddeation

Giris
Varliklar1 ile {lkelerin gelisiminde ©onemli bir yere sahip olan {stiin yeteneklilerin,
yetistirilmeleri ve egitimsel ihtiyaglarinin karsilanmasi uzmanlik isteyen bir alandir. Heniiz
kavramsal olarak {izerinde anlasilan bir tanimlamasi olmasa da iistlin yetenekliler; normal
yetenekten farkli olma, i¢sel deneyimlerle yaraticiligi aktif kullanma, ileri biligsel becerilerde
es zamanli olmayan gelisim, sanatsal ve psikomotor becerilerde yasitlarindan ¢ok daha
iyi/nitelikli olma hali, yiiksek diizeyde is yapma yeterliligi, okul performanslarinda yetenek ve
motivasyon yapilarindan kaynaklanan bireysel farkliliklar gibi tanimlamalarla agiklanmaktadir
(Alfodhly ve dig., 2021; Bayko¢ Donmez, 2014; Borland, 2005; Clark, 1997). Yapilan
tanimlardan da anlasilacagi gibi “lstiin yetenekli” belirlenen biligsel, sanatsal vb. farkli
alanlarda belirtilen kriterlerde akranlarindan daha iist diizeyde olma durumunu ifade
etmektedir.
Ustiin yetenekli ogrencilerin egitim ortaminda belirlenmesi, uygun egitim ortamlarma
yonlendirilmesi ¢ok dnemlidir. Bu 6grencilerin tanilanmasi i¢in ¢ok detayli gézlem, 6grenciler
hakkinda gelisimsel veri toplama, ailesi ile gorlisme gerekmektedir. Ayrica zeka testleri,
gelisim envanterleri de kullanmak gerekebilir (Omeroglu, 2004; Sak,2010). Genellikle okul ve
simif ortaminda uzun dikkat siiresi, aktif olmasi, ¢ok etkili bir hafiza, merak, farkli konularda
derin soru sorma vb. davranislarla kendini belli eden {iistiin yetenekli 0grencilerin tespit
edilmesinde 6gretmenlerin biiylik rolii vardir (Silverman, 1992; Sak, 2010).
Bu c¢aligmanin amaci, iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasina iliskin 6gretmenlerin ihtiyag
hissettikleri 6grenme alanlarini belirlemektir. Bu ¢aligmalarin verileri; {iistiin yetenekli
ogrencilerin tanilama siirecinde énemli bir rolii olan simif 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklar
konular tespit edilmesi, belirlenen konu alanlarinda nitelikli hizmet i¢i egitimler diizenlenerek
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasi ve temelde Ustlin yetenekli 6grencilerin
tanilama hizmetlerinin etkili olmasi ag¢isindan 6nemlidir.

Yontem

Nitel arastirma yontemine gore yapilan calismada durum ¢aligsmasi yontemi kullanilmistir.
Arastirma verileri icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. “Ustiin Yetenekliler” konusunda
doktora ¢aligmasi bulunan alaninda uzman egitimciler tarafindan bir hafta boyunca farkli
basliklarda 4 oturum ger¢eklesmistir. Egitim basliklar1 sunlardir:

e Ozel Yetenekli Cocuklar ve Tanilanmalari

o Ustiin Yeteneklilerde Motivasyon-Yaraticilik-Dil Becerilerinin Gelistirilmesi

e Ustiin Yetenekli Cocuklarin Okulda Sinifta ve Evde Desteklenmesi

o Ustiin Zekalilarda Zenginlestirme Stratejisi

Uzmanlar konu alanina gore dnce sunum yapmis ardindan dgretmenlerden sorular

almiglardir. Konu ile ilgili yazili sekilde soru sormak isteyenler online programin sohbet (chat)
alanini kullanirken s6zlii soru sormak isteyenler s6z hakki alarak kendi sorularini sormuglardir.
Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Calisma Grubu
Gruplar Kiz Erkek Toplam
P f % f % f %
Sinif Ogretmeni
59 67,8 28 32,2 87 100
Diger
63 64,3 35 35,7 98 100
Toplam 122 65,9 63 34,1 185 100

Tablo 1 verilerine gore 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Malatya’nin farkli egitim
kurumlarinda c¢alisan 87 sinif 6gretmeni olmak iizere 185 Ogretmen arastirmanin g¢aligma
grubudur. 185 6gretmenin 122°si kadin ve 63’1 erkektir. Toplam 185 Ogretmenin kayit
yaptirdigi egitimlerde 6gretmenlerin yazili ve sozlii olarak sordugu sorular incelenmistir. Bu
kapsamda 4 egitimin chat dosyalar1 ve 493 dakikalik (8 saat 13 dk) video icerigi izlenmistir.
Ogretmenlerin sorduklari sorular yazilim programina gegirilerek soru havuzunda toplanmistir.
2 arastirmact ayri ayr1 inceledigi sorularda kodlar ve temalar belirlemis, daha sonra
karsilagtirarak kodlama semasini diizenlemislerdir.

Bulgular
Tablo 2

Ustiin Yetenekli Ogrencilerle Ilgili Kullanilan Kavramlarin Anlamina Iliskin Sorular

Goriisler
Temalar r %
Ustiin ve 6zel yetenek/zeka arasindaki farklar 31 41
Zeka ve Yetenek kavramlarinin anlami 27 36,4
Deha-dahi kavramlarinin kullanilma durumu 16 22,6
Toplam 74 100

Tablo 2 verilerine gore dgretmenlerden 31°1 Ustiin ve 6zel yetenek/zeka arasindaki farklara
iliskin sorular sorarken 27’si zeka ve yetenek kavramlarinin anlamina ve 16’s1 ise Deha-dahi
kavraminin kullanilma durumlarma iliskin sorular sormuslardir. Ogretmenler cogunlukla iistiin
ve Ozel yetenek/zeka arasindaki farklar: anlamaya yonelik sorular sorduklari tespit edilmistir.
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Tablo 3 .
Zeka Testlerin Tiirleri Ve Giivenirligine Iligkin Sorular

Goriisler

Temalar r %%
Yerli 6l¢egin giivenirlilik sorunlari 34 25
Alanda kullanilan testlerin adlar1 ve 6zellikleri 28 20,5
Test uygulayicilarin yeterliligi 21 15,4
Testlerin uygulama siirelerinin yeterliligi 17 12,5
Testlerin yapilis sekli ve ortamu 13 9,5
Testlerin giincellenme siireci 11 8,1
Tekrarli teste giren 6grencilerin sonuglarinin giivenilirligi 7 5,2
Ayni kigiye uygulanan test puanlari arasindaki fark 5 3,8
Toplam 136 100

Tablo 3 verilerine gore 6gretmenler zeka testlerin tiirleri ve giivenirligine iliskin; 34 6gretmen
yerli 6l¢egin gilivenilir olup olmadigina iliskin sorular sorarken 28’si alanda kullanilan testlerin
adlar1 ve 6zelliklerine, 21°1 test uygulayicilarin yeterliligi, 17°si testlerin uygulama siirelerinin
yeterliligi, 13’1 testlerin yapilis sekli ve ortami, 11°1 testlerin glincellenme siireci, 7’si tekrarlt
teste giren 0grenciler i¢in sonuglarin giivenilirligi ve 5 ‘1 ise ayn1 kisiye uygulanan test puanlari
arasindaki farka iliskin sorular sormuslardir. Ogretmenlerin 6zellikle yerli 6lgegin giivenilir
olup olmadigina iligskin soru sormasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 4
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Iliskin Sorular
Goriisler
Temalar . %

Sosyal duygusal gelisim 6zellikleri 36 19,5
Akademik gelisim 6zellikleri 35 19,1
Hetisim ozellikleri 33 17,9
Ogrenme 6zellikleri 29 15,8
Dilsel geligim 6zellikleri 23 12,5
Sanatsal geligim 6zellikleri 17 9,3
Psikomotor gelisim 6zellikleri 11 5,9
Toplam 184 100

Tablo 4 verilerine gore dgretmenlerin 36 ’s1 sosyal duygusal gelisim 6zelliklerine iliskin soru
sorarken, 35’1 distiin yetenekli 6grencilerin akademik gelisim o6zelliklerine, 33’1 iletisim
ozelliklerine, 29°u 6grenme Ozellikleri, 23’1 dilsel gelisim 6zellikleri, 17°si sanatsal gelisim
ozellikleri ve 11°i psikomotor gelisim 6zelliklerine iliskin sorular sormuslardir. Ogretmenlerin
ozellikle sosyal duygusal ve akademik gelisime iligkin soru sorduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 5
Tanilama Siireci Faaliyetlerine Iliskin Sorular
Goriisler
Temalar r %%

Tanilama araglarinin yetersizligi/yanliligi 43 17,9
Tanilama sonrasi se¢ilemeyen dgrencinin psikolojik olarak olumsuz etkilemesi 37 15,4
Smif 6gretmenlerin aday 6grenci gostermede yetersizligi/ bikkinlig 34 14,1
Cok sayida 6grencinin tanilama siirecine katilmasi 34 14,1
Testlerin uygulanma siiresi 26 10,9
Erken ¢ocukluk doneminde tanilama siirecinin etkin yiiriitiilememesi 25 10,5
Ogrencinin tanilamas1 i¢in uygun yer secimi 19 7,9
Tanilama stirecinde veli baskisi ile miicadele etme 14 5,8
Tek boyutlu ya da ¢ok boyutlu tanilama siirecinin yiiriitiillmesi 8 34
Toplam 240 100

Tablo 5 wverilerine gore tanilama siirecine iliskin 43 Ogretmen tanilama araglariin
yetersizligi/yanliligina  iligkin soru sorarken 37’si tanilama sonrasi segilemeyen
ogrencinin psikolojik olarak olumsuz etkilemesi, 34’ smif dgretmenlerin aday G6grenci
gostermede yetersizligi/ bikkinligi, 34’1 ¢ok sayida 6grencinin tanilama siirecine katilmasi,
26’s1 testlerin uygulanma siiresi, 25’1 erken ¢ocukluk doneminde tanilama siirecinin etkin
yiriitilememesi, 19°u 6grencinin tanilamasi i¢in uygun yer se¢imi, 14’ tanilama siirecinde veli
baskisi ile miicadele etme ve 8’1 tek boyutlu ya da ¢ok boyutlu tanilama siirecinin yliriitiilmesine
iliskin sorular sormuslardir.

Tablo 6
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tanilanmasi Icin Gereken Egitim Politikasina Iliskin Sorular
Goriisler
Temalar f %

Aday gosterme stirecine iliskin biirokratik adimlar 16 26,7
Grup tarama siireci uygulama adimlar1 15 25
Yetenek ve alanlarin belirlenmesi kriterleri 13 21,6
Bireysel degerlendirme esaslari 9 15
Yonetmelik ve kanun igerigi 7 11,7
Toplam 60 100

Tablo 6 verilerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda islevsel olmasi gerek egitim
politikalarina iliskin 6gretmenlerden 16’s1 aday gosterme siirecindeki prosediirlere yonelik soru
sorarken 15’1 grup taramasina iligkin uygulama adimlari, 13’1 yetenek ve alanlarin belirlenme
kriterleri, 9’u bireysel degerlendirme esaslar1 ve 7°si istiin yetenekliler ile ilgili yonetmelik ve
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kanun igerigine yonelik sorular sormuslardir. Ogretmenler ¢ogunlukla aday gdsterme siirecine
iliskin biirokratik adimlar1 merak etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ustiin yetenekli dgrencilerin tanilanmasina iliskin gretmenlerin ihtiyag hissettikleri 6grenme
alanlarim1 belirlemek amaciyla yapilan c¢alismaya 185 O6gretmen katilmistir. Arastirma
kapsaminda asagidaki sonuglar elde edilmistir.
Ogretmenler {istiin ve dzel yetenek/zeka arasindaki farklara, zekd ve yetenek kavramlarmnin
anlamma ve deha- dahi kavraminin kullanilma durumlarina iligkin sorular sormuslardir.
Ogretmenler cogunlukla iistiin ve &zel yetenek/zekd arasindaki farklar1 anlamaya ydnelik
sorular sorduklar1 tespit edilmistir. Alanda yapilan arastirmalarda Ogretmenlerinin istiin
yetenekli bireyler ve egitimleri hakkinda bilgi eksikliklerini oldugunu ve bu konuda
desteklenmeleri gerektigini belirtmistir (Alma, 2015; Bozkurt, 2007; Kildan, 2011; Tezcan,
2012)
Zeka testlerin tiirleri ve giivenirligine iliskin &gretmenler; yerli Olgegin gilivenilir olup
olmadigina, alanda kullanilan zeka testlerin adlar1 ve ozelliklerine, zeka testi uygulayicilarin
yeterliligi, zeka testlerinin uygulama siirelerinin yeterliligi, zeka testlerin yapilis sekli ve
ortami, zeka testlerinin giincellenme siireci, tekrarli zeka taramasina giren 6grenciler i¢in
sonuclarin giivenilirligi ve ayni1 kisiye uygulanan test puanlari arasindaki farka iliskin sorular
sormusglardir. Ogretmenlerin 6zellikle yerli dlgegin giivenilir olup olmadigma iliskin soru
sormast dikkat c¢ekicidir. Daglioglu ve Metin (2002) yaptig1 arastirmada kullanilan testler
arasindaki uyumun, uygulama siiresinin, bu konuda gegerli bir standardizasyonun olmasi
onemli oldugunu belirtilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin erken yasta tanilanmasi i¢in yetenek,
ilgi ve becerilerin fark edilmesine yonelik etkinlik diizenlenmeli ve hem 6gretmenlerin hem de
ailelerin Ogrencilerini desteklemek icin neler yapabilecekleri ile ilgili bilinglendirilmeleri
gerekmektedir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin gelisim 6zelliklerine iliskin dgretmenler; sosyal duygusal gelisim
ozelliklerine, iistiin yetenekli 6grencilerin akademik gelisim 6zellikleri, 6grencilerin iletisim
kurma becerileri, 6grenme 6zellikleri, dilsel gelisim 6zellikleri, sanatsal gelisim 6zellikleri ve
psikomotor gelisim 6zelliklerine iliskin sorular sormuslardir. Ogretmenlerin 6zellikle sosyal
duygusal ve akademik gelisime iligkin soru sorduklari gériilmustiir.
Tanilama stireci faaliyetlerine iliskin 6gretmenler; tanilama araglarinin yetersizligi/yanlhiligina,
tanilama sonrasi secilemeyen Ogrencinin psikolojik olarak olumsuz etkilemesi, smif
ogretmenlerin aday 6grenci gostermede yetersizligi/ bikkinligi, ¢ok sayida 6grencinin tanilama
stirecine katilmasi, testlerin uygulanma siiresi, erken ¢cocukluk doneminde tanilama siirecinin
etkin yiirlitilememesi, 6grencinin tanilamasi i¢in uygun yer se¢imi, tanilama siirecinde veli
baskisi ile miicadele etme ve tek boyutlu ya da ¢ok boyutlu tanilama siirecinin yiiriitiilmesine
iligkin sorular sormuslardir. Alan yazinda 6lgeklerle ilgili kaygilarin oldugu 6zellikle erken
cocukluk doneminde bu kaygmin arttigt ancak giivenilir Slgme araglarinin oldugu
vurgulanmistir (Daglioglu ve Suveren, 2013; Karadag, 2015).
Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda islevsel olmasi gereken egitim politikalarina
iliskin 6gretmenler; aday gosterme siirecindeki prosediirleri, grup taramasina iligkin uygulama
adimlari, yetenek ve alanlarin belirlenme kriterleri, bireysel degerlendirme esaslart ve iistiin
yetenekliler ile ilgili yonetmelik ve kanun icerigine yonelik sorular sormuslardir. Ogretmenler
cogunlukla aday gosterme siirecine iligkin biirokratik adimlari merak etmislerdir.
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Ozet

Bu arastirma Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) smav1 bireysel tarama uygulama sonrasinda
zihinsel- genel yetenek alaninda tanilanan ve bilim sanat merkezlerine kabul edilen istiin
yetenekli O0grencilerin ailelerinin bu c¢ocuklarin gelisimlerine iliskin farkindaliklarini tespit
etmek ve sonrasinda egitimcilere Onerilerde bulunmak amaciyla yapilmistir. Bu c¢alisma
aciklayici sirali desende karma model bir arastirmadir. Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki
Bilim sanat merkezine kabul edilen 6grenci velileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklem
grubunu Malatya ilinde bulunan Yesilyurt Rehberlik ve Arastirma merkezinde tanilanip Bilim
Sanat Merkezlerine kabul edilen 1. 2. 3. smf Ogrencilerinin aileleri olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri toplanirken; Bilsem grup tarama sinavini gecip, bireysel taramaya hak
kazanan ogrencilerin velilerine alanyazindan hareketle hazirlanan anket formu uygulanmistir.
Hazirlanan anket iki bdliimden olugmaktadir. Formun birinci bdliimiinde; aile ve dgrenciyi
tanimaya yonelik sorular sorulacaktir. Formun ikinci boliimiinde 6grencilerin istiin yetenekli
olabilecegine iliskin; ne zaman yliiriidiigii, ilk gelisim yillarina ait 6zellikleri, ilk fark etme
zamanlar1 ve farkindaliklarina iliskin sorular1 iceren literatiir taramasi yapilarak hazirlanmig
sorular yer almaktadir (Avc1,2005). Veriler gerekli arastirma izinleri alindiktan sonra Bilsem
bireysel tarama uygulamasi i¢in Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine gelen goniillii ailelerden
yliz yiize yapilacak goriisme sirasinda toplanmistir. Veriler analiz edilirken SPSS paket
programi kullanilmistir. Ayrica arastirmada -yalnizca- uygulanan bireysel tarama sinavinda
basarili olarak Bilim Sanat merkezlerine yerlesmeye hak kazanan Ogrencilerin verileri
kullanilmigtir. Arastirma; egitim uzmanlarina ve anne babalara 6zel yetenekli g¢ocuklar
hakkinda farkindalik kazandiracak olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica 6zel yetenekli cocuklar
ve egitimleri hakkinda egitim politikalarina yon verecegi ongoriilen bu g¢alismayla 6zel
yetenekli cocuklarin kesfi ve egitimi konusunda yeni yaklagimlar ortaya ¢ikaracak olmasi
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli cocuklar, Bilim ve Sanat Merkezi, Bilsem
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Abstract

This research was carried out in order to determine the awareness of the parents of gifted
students who were diagnosed in the field of mental-general ability and accepted to science and
art centers after the individual screening application of the Science and Art Center (BILSEM)
exam and to make suggestions to the educators. This study is a mixed model research in
explanatory sequential design. The universe of the research consists of the parents of the
students who are accepted to the Science and Art Center in Turkey. The sample group of the
research consists of the families of the 1st, 2nd and 3rd grade students who were diagnosed in
the Yesilyurt Guidance and Research Center in Malatya and admitted to the Science and Art
Centers. While collecting the data of the research; A questionnaire prepared based on the
literature was applied to the parents of the students who passed the Science and Art Center
group screening exam and were entitled to individual screening. The prepared questionnaire
consists of two parts. In the first part of the form; Questions will be asked to get to know the
family and the student. In the second part of the form, regarding that students can be gifted;
There are questions prepared by reviewing the literature, including questions about when he
walks, the characteristics of his first development years, the time of first noticing and awareness
(Avci, 2005). The data were collected during face-to-face interviews from voluntary families
who came to the Guidance and Research Centers for Bilsem individual screening after the
necessary research permissions were obtained. SPSS package program was used while
analyzing the data. In addition, only the data of the students who were successful in the
individual screening exam and who were entitled to enroll in BILSEM were used in the study.
In addition, it is expected that this study, which is expected to guide education policies about
gifted children and their education, will reveal new approaches to the discovery and education
of gifted children.

Keywords: Gifted children, Science and arts center, Bilsem.
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Giris
Ustiin yetenekliler degisen ve gelisen giiniimiiz kosullarinda bilimin gelismesine &nemli
derecede katkis1 olan bireylerdir. Yeni bilgileri kesfedecek, iiretecek, insanligin bilgi birikimine
katki saglayacak olan bu cocuklar; gelecek zamanda bilim ve teknolojide iilkelere 6nemli
buluslar kazandirmast muhtemel ¢ocuklardir.
Literatiirde, tstiin yetenekli ¢ocuklarin genellikle, normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore,
yetenekli olduklari alanda daha hizli ilerledikleri vurgulanmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarin
bir ya da birden ¢ok alanda daha hizli gelisim gosterdikleri ve bu cocuklarin bazi ortak 6zellikler
tasidiklari ileri siiriilmektedir (Smutny, 1998).Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken dénemlerinde
gozlenen bazi ozellikler; bebeklikte olagan dis1 ataklik, uzun dikkat siiresi, genis hayal ve
imgeleme giicii, uykuya daha az ihtiya¢ duyma, enerjik olma, gelisimsel doniim noktalarina
daha hizli ilerleme, keskin gozlem yapma, asir1 merak duyma, giiglii bellek, erken ve olaganiistii
dil gelisimi, hizli 6grenme yetenegi, asir1 duyarlilik, akil yiirlitme ve problem ¢ézme becerisi,
miikemmeliyetcilik, sayilar, bulmacalar ve yap-bozlar ile oyun becerisini gelistirme, kitaplara
asirt ilgi duyma, soru sorma, ilgi alaninin oldukg¢a genis olmasi, gelismis mizah duygusu,
elestirel diislinebilme, icatlar yapabilme, ayni anda birkag¢ isi yapabilme, yogunlasabilme,
yaraticilik (Jackson & Klein, 1997; Davis & Rimm, 1998).
Akarsu (2001)’nun aktarimina gore iistiin yetenekliler alaninda ¢alisan kisilerin belirledigi en
yalin tani 6lgiitleri ise; en az bir yetenek alaninda yasitlarinin tistiinde performans gosterme, dili
etkili kullanma, merak ve bazi1 konulara yogun ilgi gosterme, cabuk 6grenme, giiclii bellek,
yiiksek diizeyde duyarli olma, 6zgiin ifade bicimlerine sahip olma, yeni ve zor deneyimleri
tercih etme, kendisinden biiyiiklerle arkadashik yapma, yeni durumlara ¢abuk uyum saglama,
okumaya diiskiin olma davranislaridir.
Bu bilgilerden hareketle c¢ocuklardaki {istiin yetenegin erken fark edilmesi ve bunun
gelistirilmesine olanak taninmasi, 6zellikle egitimciler ve ebeveynler i¢in son derece dnemli
ancak bir o kadar da zordur (Winebrenner, 1992). Konuyla baglantili olarak bu aragtirma; Bilim
ve Sanat Merkezi (BILSEM) smav1 bireysel tarama uygulama sonrasinda zihinsel- genel
yetenek alaninda tanilanan ve bilim sanat merkezlerine kabul edilen iistiin yetenekli
ogrencilerin ailelerinin bu ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin farkindaliklarini tespit etmek
amactyla yapilmistir.

Yontem

Aragtirma tistiin yetenekli ¢gocuga sahip ebeveynlerin bu ¢ocuklara yonelik farkindaliklarina
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligma karma bir
arastirmadir. Karma yontemde arastirma problemi; tek bir veri kaynaginin yetersiz oldugu,
sonuclarin agiklanmasi gerektigi, arastirma bulgularimin genellestirilmesi gerektigi, birinci
yontemi gelistirmek icin ikinci bir yontemin gerektigi ve genel bir arastirma amacinin en iyi
sekilde birden fazla asama ile ele alinabildigi arastirma problemleridir (Cresweel ve Clark,
2015). Arastirmanin ¢alisma grubunu Malatya ilinde bulunan Yesilyurt Rehberlik ve Arastirma
merkezinde tanilanip Bilim Sanat Merkezlerine kabul edilen 1. 2. 3. simif 6grencilerinin aileleri
olusturmaktadir.
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Tablo 1
Katihmeilara Ait Tammlayict Istatistikler
Gruplar Anne Baba

f f
20-35 yas 10 8
Yas 35-45 yas 68 58
45 yas Ustii 6 18
Ogrenim Durumu Ilkokul - 1
Ortaokul - 1
Lise 8 6
Lisans 63 53
On Lisans 3 4
Lisansiistii 10 19
Meslek Egitim 42 30
Saglik 18 15
Diger 5 33
Calismiyor 19 6

Cocuk Sayisi 1 14

2 46

3 24

Arastirmada 84 velinin bilgi ve goriisleri kullanilmistir. Katilimeilarin 6zellikleri tablo 1°de
gosterilmistir. Arastirma kapsaminda; Bilsem grup tarama sinavini gegip, bireysel taramaya hak
kazanan 6grencilerin velilerine alanyazindan hareketle hazirlanan anket formu uygulanmistir.
Hazirlanan anket iki boliimden olugmaktadir. Formun birinci boliimiinde; aile ve 6grenciyi
tanimaya yonelik sorular sorulmus, formun ikinci boliimiinde 6grencilerin iistiin yetenekli
olabilecegine iliskin; ne zaman yiiridiigi, ilk gelisim yillarina ait 6zellikleri, ilk fark etme
zamanlar1 ve farkindaliklarina iligkin sorular1 igeren literatiir taramasi yapilarak hazirlanmis
sorularin yer aldig1 form uygulanmistir (Avc1,2005). Veriler gerekli arastirma izinleri alindiktan
sonra Bilsem bireysel tarama uygulamasi i¢in Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerine gelen
goniillii ailelerden yiiz ylize yapilacak goriisme sirasinda toplanmistir. Arastirmada -yalnizca-
uygulanan bireysel tarama sinavinda basarili olarak Bilim Sanat merkezlerine yerlesmeye hak
kazanan 6grencilerin verileri kullanilmistir.

Bulgular
Bulgu 1. Yas Faktorii A¢isindan Anne- Baba Farkindalig
Katilimcilarin yaslar ile 6zel yetenekli ¢ocuklarina iliskin farkindaliklar1 arasindaki farka

bakilmistir.

Tablo 2

Anne Yasi ve Farkindalik
Grup N X S.S F S.D p
20-35yas 10 81,2000 4,98442 4,447 2 015
35-45yas 68 77,9118 6,91469 81
45tsti 6 85,5000 2,73861 83
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Tablo 2’ye gbre anne yast ile 6zel yetenekli ¢ocuga iliskin farkindalik arasinda anlamli fark
bulunmaktadir. Anne yas1 45 ve lizeri olan ebeveynlerin ¢ocuklarina iliskin farkindaliklar1 daha
yiiksek diizeydedir.

Tablo 3
Baba Yast ve Farkindalik
Grup N X S.S F S.D p
20-35yas 8 80,1250 4,85320 1,649 2
35-45yas 58 77,9655 7,36746 81
45istii 18 81,1111 5,06300 83

Benzer sekilde Tablo 3’e gore baba yas1 ile 6zel yetenekli cocuga iliskin farkindalik arasinda
da anlamli fark bulunmamaktadir.

Bulgu 2. Ogrenim Diizeyi Faktorii Acisindan Anne-Baba Farkindalig
Katilimcilarin 6grenim diizeyleri ile 6zel yetenekli cocuklarina iliskin farkindaliklar1 arasindaki
farka bakilmustir.

Tablo 4
Anne Ogrenim Diizeyi ve Farkindalik
Grup N X S.S F S.D p
Lise 6 75,0000 10,29563 2,763 3
Lisans 53 79,6190 5,74015 80
Lisansilstii 19 79,5000 6,99603 83
On Lisans 4 70,6667 11,37248

Tablo 4’e gore annenin 0grenim diizeyi ile 6zel yetenekli ¢ocuga iliskin farkindalik arasinda
anlaml fark bulunmaktadir. Annesinin 6grenim diizeyi lisans olan ebeveynlerin ¢ocuklarina
iliskin farkindaliklari daha yiiksek diizeydedir.

Tablo 5
Baba Ogrenim Diizeyi ve Farkindalik
Grup N X S.S. S.D. p
Lise 6 73,1667 11,46153 779
Onlisans 4 71,0000 2,82843 883
Lisans 53 79,7925 6,28906
,016
Lisansuisti 19 79,1053 5,35303

Tablo 5’e gore babanin 6grenim diizeyi ile 6zel yetenekli ¢cocuga iliskin farkindalik arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Babasinin 6grenim diizeyi lisans olan ebeveynlerin ¢ocuklarina
iliskin farkindaliklar1 daha yiiksek diizeydedir.

Bulgu 3. Meslek Faktorii A¢isindan Anne- Baba Farkindalig
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Katilimcilarin meslekleri ile 6zel yetenekli ¢ocuklarina iliskin farkindaliklar1 arasindaki farka
bakilmistir

Tablo 6

Anne Meslegi ile Farkindalik
Grup N X S.S F S.D p
Egitim 42 80,3333 8,29543 2,763 3
Saglik 18 77,5280 4,93015 80
Diger 5 73,4500 6,79603 83 041
Caligmiyor 19 70,6667 11,27441

Tablo 6’ya gore annenin meslegi ile 6zel yetenekli ¢ocuga iliskin farkindalig1 arasinda anlaml
fark bulunmaktadir. Annesinin meslegi egitimle iligkili olan (6gretmen, akademisyen, egitmen
vb.) ebeveynlerin ¢ocuklarina iligskin farkindaliklar1 daha yiiksek diizeydedir.

Tablo 7
Baba Meslegi ile Farkindalik
Grup N X S.S F S.D p
Egitim 30 85,0120 10,29563 2,763 3
Saglik 15 75,6170 5,74015 72 0,035
Diger 33 72,4800 6,99603 63
Caligmiyor 6 70,6717 11,37248

Tablo 7’ye gore babanin meslegi ile 6zel yetenekli ¢ocuga iliskin farkindaligi arasinda da
anlaml fark bulunmaktadir. Babasinin meslegi egitimle iliskili olan (6gretmen, akademisyen,
egitmen vb.) ebeveynlerin ¢cocuklarina iliskin farkindaliklar1 daha yiiksek diizeydedir.

Bulgu 4. Evdeki Cocuk Sayisi Faktorii A¢isindan Anne- Baba Farkindaligi
Katilimcilarin 6zel yetenekli ¢ocuklari disinda baska cocuklarinin olup olmadigi varsa kag
cocuk oldugu sorulmustur.

Tablo 8
Evdeki Cocuk Sayisi ve Farkindalik
Grup N X S.S F SD p
1,00 14 82,0000 4,72310 5,183 2
2,00 46 79,6304 7,21529 81 -008
3,00 24 75,5000 5,80854 83

Tablo 8’e gore evdeki cocuk sayisi ile 6zel yetenekli ¢cocuga iligskin farkindalik arasinda anlamli
fark bulunmaktadir. Evde 6zel yetenekli ¢ocuk disinda ¢ocugu bulunmayan ebeveynlerin
cocuklarina iliskin farkindaliklar1 daha yiiksek diizeydedir.
Katilimcilara; ¢ocuklarina dair diger gézlemleri sorulmus; bir veli gozlemini su sekilde ifade
etmistir:
Hikdye ve siir yazmay ¢ok sever, hayal giicii genistir, robotlarla ilgili tasarimlar yapar,
teknoloji cihazlarina ilgilidir. (V17)
Bir baska veli durumu su sekilde ifade etmistir.
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Yeni bir sorunla karsilastiginda hemen ¢oziim tiretir. Cogu zaman sezgilerine giivenir,
bunu aklyla birlestirir. Farkll kelimeler kullanir ve dogru yerde kullanir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) siavi1 bireysel tarama uygulama sonrasinda zihinsel- genel
yetenek alaninda tanilanan ve bilim sanat merkezlerine kabul edilen iistiin yetenekli
ogrencilerin ailelerinin bu ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin farkindaliklarini tespit etmek
amaciyla yapilan bu arastirmaya gore; 6zel yetenekli 68rencinin annesinin yasi ile farkindalig
arasinda anlamli fark bulunmus ve 45 yas ve iizerinde olan annelerin farkindalig1 daha yiiksek
diizeyde tespit edilmistir. Bunun sebebinin annenin yasi ilerledik¢e ¢ocuga iliskin daha dogru
ve akilct gézlemler yapabilmesinden, cocuk gelisimi ve egitimi iizerine yaptig1 okumalarin
artmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Yine yapilan bu arastirmaya gore annenin ve babanin 6grenim diizeyi ile 6zel yetenekli ¢ocuga
iligkin farkindaliklar1 arasinda anlamli fark bulunmus; lisans mezunu ebeveynlerin
farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi glinlimiizde hem
lisans Ogreniminin yayginlagsmasi ve hem de bir¢ok lisans programinda bireyin gelisimine
iliskin uygulanan ders icerikleri olabilir.
Yapilan bu arastirma da anne ve babanin meslegi ile 6zel yetenekli ¢ocuklarina iliskin
farkindaliklar1 arasinda anlamli fark tespit edilmis, 6ngdrdiigiimiiz tlizere egitim sektoriinde
gorev yapan anne ve babanin 6zel yetenekli ¢cocuklarina iligkin farkindalik diizeyinin daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebinin; siiphesiz ¢ocukluktan itibaren 6grencinin
gelisim Ozellikleri konusunda egitimler almis, ¢ocukla ¢alisan ve ¢ocukla daha fazla vakit
geciren egitim alaninda gorev yapan kisiler oldugunu soyleyebiliriz.
Yine arastirma sonucuna gore ¢ocuk sayist ile farkindaliklari arasinda anlamli fark bulunmus;
tek cocugu olan ( o da 6zel yetenekli) ebeveynlerin farkindaliklar1 daha ytiksek diizeyde tespit
edilmistir. Bunun sebebi de yalnizca bir cocuk olan bir evde ona olan go6zlemin
yogunlagmasindan ve sonrasinda yine o ¢ocuga olan ilginin daha fazla olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.
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Ozet

Uzaktan egitim artik yasamimizin i¢ine dahil olmustur. Ozellikle mekan ve zaman kisitlamasini
ortadan kaldirmasi uzaktan egitimi tercih edilebilir hale getirmistir. Ancak uzaktan egitimin
temel sorunsali 6grenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimi sinirlandirmasi, 6grencinin 6grenme
stirecine sinirli katilimi, yapay 6grenme ortamlar: sunmasidir. Uzaktan egitimde geleneksel
yontemlerin uzaktan egitimde yetersiz kalmasi, is yiikiiniin artmis olmasi, bazi derslerde
cevirim ici igerik yetersizligi, 6gretim programlarinin uzaktan egitime uygun olmamasi,
teknolojik donanim yetersizligi, dijital araglarin yetersizligi ve teknolojik okur yazarlik
diizeyinin diisiik olmas1 da uzaktan egitim siirecinde en ¢ok karsilasilan 6nemli sorunlar olarak
deneyimledigimiz ortak sorunlardir. Uzaktan egitimde Adana Bilim ve Sanat Merkezine devam
eden destek 2 Ogrencileri ile yaptigimiz goriismeler 6grencilerin uzaktan egitim siirecine
katilma isteklerinde azalma oldugunu belirledik. Adana BILSEM’E devam eden ii¢ arkadasimla
beraber kurdugumuz takimimizla Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu arttirma yollarini
arastirdik. Dijital tabanli egitimin de bir siire sonra 6grencilerin katilimin da etkili olmadigim
saptadik. 21.ylizy1l becerilerinden olan ve egitimciler igin ¢ok biiyiik bir gereklilik haline gelen
dijital yetkinlik ¢ok sik kullanildiginda egitim siirecinde duraganliga neden olmaktadir. Bu
duraganlik iistiin yetenekli 6grencilerde motivasyon kaybina ve derse katilimda diisiise neden
olmaktadir. Uzaktan egitimin sanal olmas1 e-6grenme ortaminda bulunan bireyler ve 6grenme
materyalleri ile 6grenen bireyler arasinda yetersiz etkilesime neden olmaktadir. Bu sebeple
ogrenme ortamlarinda etkilesimi arttirmaya yonelik yenilik¢i uygulamalara ihtiyag
duyulmaktadir.
Tanimi geregi Ustiin yetenekli 6grenciler, geleneksel egitim ortamlarinda ihtiyaglar yeterince
karsilanmayan (Wallace, 2009) ve Ogrenme ihtiyaglarinin karsilanmasinda miifredat ve
etkinliklerin farklilagmasinin kritik bir rol oynadig kisilerdir (Duraku ve Hoxha, 2020). Diinya
capinda genisleyen teknolojinin biiyiimesiyle, iistiin yetenekli 6grenciler icin cevrimigi
ogrenme firsatlarinin genislemesi de ortaya ¢ikmistir (Pfeiffer, 2018). Yetenekli bireylerin
yetistirilmesine dayali miifredat tasariminin gelistirilmesi i¢in yeni teknoloji ve iletisim
yontemleri ile tesvik edilmistir (Kettler, 2016).
Yesil ekran ile olusturulan igeriklerde {istiin yetenekli 6grenciler i¢in "mevcudiyet" ve "birlikte
mevcudiyet " kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir: Birincisi, duyusal uyarilma derecesidir. Ustiin
yetenekli 6grencide aktive edilen duyularin sayisi ne kadar yiiksekse, 6grencinin varligi o kadar
gliclii olur ve bu nedenle dikkati o kadar gii¢lii olur (Romano ve Brna, 2001; Sanchez-Vives ve
Slater, 2005). Israilde 2006 yilinda yapilan bir ¢alismada, "Cok Modlu Sanal Ortamlarin ,
deneklere daha kisa silirede daha zengin bir deneyim sunarak deneklerde varlik duygusunu
arttirdigr  goriilmiustiir. (Hecht ve Gad-Halevy, 2006).Uzaktan egitimde saptadigimiz ve
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deneyimledigimiz 6grenen ile dgreten arasindaki siirli etkilesimim ana 6grenen bireylerin
mevcudiyet ve varlik ihtiyaglarinin karsilanamamasidir.

Ustiin yetenekli dgrenciler 6grenme siirecine yesil ekran teknolojisi sayesinde ders igerigi
iizerinde kontrol sans1 edinmektedirler. Bu kontrol siireci 6grencilerin viicutlarini aktif olarak
kullanarak ders icerigi ile etkilesime ge¢mesine neden olur. Ogrencilerin egitim siirecinde
viicutlarin1 kullanmasi, basta alakasiz ve mantiksiz goriinse de 6§renmenin saglanmasinda
biiyilk 6nemi oldugu kabul edilmektedir. Arastirmacilar matematiksel hikaye anlatiminda,
ornegin kelime oyunlarinda, viicudu kullanmanin matematik hakkindaki diistincelerde
degisiklik oldugunu gozlemlediler. Chicago Universitesi Psikoloji profesorlerinden Sian
Beilock bu durumu “Viicudumuzu anlatimimizla baglantili olarak kullandigimizda daha zengin
ve daha biitiinsel bir anlama gerceklesiyor.” seklinde ifade ediyor. Ustiin yetenekli dgrenciler
kendilerini yesil ekran projelerine koyduklarinda- ister bir kitaptaki bir karakter, bir gazeteci,
bir aragtirmaci veya bir kagif roliinii iistlenmek olsun - bedenleri ve duygular1 6grenmeyi onlar
icin anlamli hale getiren 6grenme siirecine aktif olarak katilir. Bu zihin-beden baglantisi,
beynimizi harekete geciren en temel etkenin fiziksel aktivitelerimiz oldugunu dile getiren
somutlagmis 6grenme yaklasiminin merkezinde yer alir.

Yesil ekran teknolojisi ile olusturdugumuz youtube kanali ve web sitemizi gruplarimizda
paylastiktan sonra ayni destek grubu Ogrencilerimize uyguladigimiz anket sonuglari uzaktan
egitim silirecinde uzaktan egitim siirecinde dezavantajli gruplardan biri olan iistlin yetenekli
bireylerin egitim siirecine daha fazla katilim gosterdigi, daha fazla dil kazanimi edindigi ve
istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ortamlarina daha fazla tesvik edilerek ve yesil ekran
teknolojisi ile kurgulanan icin online derslerin onlarda istegi ve heyecani arttirdigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: yesil ekran teknolojisi, uzaktan egitim, iistiin yetenekli 6grenciler

100



e,

7 \' R

e

E\
z P

International Congress on Gifted and Talented Eddeation

ID: 63
THE MAGIC OF GREEN SCREEN

Umut Yagiz Goksen?, Anzilha Altun*®

a Adana Science and Art Center, Adana, Turkey, altunanzilha@gmail.com
b Adana Science and Art Center, Adana, Turkey, umtygzasl@gmail.com

* Corresponding author

Abstract

Distance education is now included in our lives. Especially the removal of space and time
constraints has made distance education preferable. However, the main problem of distance
education is that it limits the interaction between the student and the teacher, the student's
limited participation in the learning process, and the artificial learning environments. The
inadequacy of traditional methods in distance education, the increased workload, the
inadequacy of online content in some courses, the inadequacy of teaching programs for distance
education, the inadequacy of technological equipment, the inadequacy of digital tools and the
low level of technological literacy are the most important factors encountered in the distance
education process. are common problems that we experience as problems. In our interviews
with support 2 students who continue to Adana Science and Art Center in distance education,
we determined that there is a decrease in students' willingness to participate in the distance
education process. Together with my three friends who attend Adana BILSEM, we searched
for ways to increase the interest and motivation of the students with our team. After sharing our
youtube channel and website that we created with green screen technology in our groups, the
results of the survey we applied to our students in the same support group showed that gifted
individuals, who are one of the disadvantaged groups in the distance education process,
participate more in the education process, acquire more language, and gifted students learn
more. It has been determined that online courses increase the desire and excitement in them
because they are more encouraged to the environment and are designed with green screen
technology.

Keywords: green screen technology, distance education, gifted students
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Giris

Uzaktan egitim artik yasamimizin i¢ine dahil olmustur. Ozellikle mekan ve zaman kisitlamasini
ortadan kaldirmasi uzaktan egitimi tercih edilebilir hale getirmistir. Ancak uzaktan egitimin
temel sorunsali 6grenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimi sinirlandirmasi, 6grencinin 6grenme
stirecine sinirli katilimi, yapay 6grenme ortamlar1 sunmasidir. Uzaktan egitimde geleneksel
yontemlerin uzaktan egitimde yetersiz kalmasi, is ylkiiniin artmis olmasi, bazi derslerde
cevirim i¢i icerik yetersizligi, 6gretim programlarnin uzaktan egitime uygun olmamasi,
teknolojik donanim yetersizligi, dijital araglarin yetersizligi ve teknolojik okur yazarlik
diizeyinin diisiik olmas1 da uzaktan egitim siirecinde en ¢ok karsilasilan 6nemli sorunlar olarak
deneyimledigimiz ortak sorunlardir.

Yesil ekran ile olusturulan iceriklerde tistiin yetenekli 6grenciler i¢in "mevcudiyet" ve "birlikte
mevcudiyet " kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir: Birincisi, duyusal uyarilma derecesidir. Ustiin
yetenekli 6grencide aktive edilen duyularin sayisi ne kadar yiiksekse, 6grencinin varligi o kadar
gliclii olur ve bu nedenle dikkati o kadar gii¢lii olur (Romano ve Brna, 2001; Sanchez-Vives ve
Slater, 2005). Israilde 2006 yilinda yapilan bir ¢alismada, "Cok Modlu Sanal Ortamlarin,
deneklere daha kisa siirede daha zengin bir deneyim sunarak deneklerde varlik duygusunu
arttirdigr goriilmistiir. (Hecht ve Gad-Halevy, 2006). Uzaktan egitimde saptadigimiz ve
deneyimledigimiz 6grenen ile 6greten arasindaki siirli etkilesimim ana 6grenen bireylerin
mevcudiyet ve varlik ihtiyaclarmin karsilanamamasidir. Ustiin yetenekli dgrenciler 6grenme
stirecine yesil ekran teknolojisi sayesinde ders icerigi iizerinde kontrol sansi edinmektedirler.
Bu kontrol siireci 6grencilerin viicutlarini aktif olarak kullanarak ders igerigi ile etkilesime
gecmesine neden olur. Ogrencilerin egitim siirecinde viicutlarini kullanmast, basta alakasiz ve
mantiksiz goriinse de 6grenmenin saglanmasinda biiyiik 6nemi oldugu kabul edilmektedir.
Arastirmacilar matematiksel hikaye anlatiminda, Ornegin kelime oyunlarinda, viicudu
kullanmanin matematik hakkindaki diistincelerde degisiklik oldugunu gézlemlediler.

Yontem

Projemiz chroma key birlestirme veya chroma keying, iki goriintiiyii veya video akisini renk
tonlarina (renk aralig1) gore bir araya getirmek (katmanlastirmak) icin bir gorsel efektler ve
post prodiiksiyon olusturma teknigine dayanmaktadir. Yesil Perdenin biiyiisii adli projemiz
ilkdgretim ve ortadgretim miifredatlarimizda yer alan BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) ve
artik uzaktan egitim ile beraber ¢ok biiyiik bir gereklilik halini alan dijital okur yazarlik
“dijital teknolojiyi, iletisim araglarin1 veya aglari bilgiyi tespit etme, degerlendirme, kullanma
ve yaratma amaciyla kullanma kabiliyeti" ilkelerine dayanmaktadir. Gittik¢e hizlanan bir
egitim sisteminde, yeni teknolojileri sadece eklenti olarak kullanamay1z, teknolojiyi gelecege
odakli miifredatimiza entegre etmek i¢in yenilik¢i ve yaratici yollar diistinmeliyiz. Bunu
basarmanin en ustaca yollarindan biri, yesil ekran teknolojisini kullanarak yaratici, etkilesimli
ve 0zgiin icerikler hazirlamaktir. Yesil perdeleme teknolojisi eskiden kitleler tarafindan
erisilemezdi, ancak simdi, giincel teknolojilerle, bir diigmeyi tiklayarak ulasabiliyoruz.
Uzaktan egitim araclarinda takim ¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikardigimiz yenilikg¢i yesil
perde yontemleri:

1-Ogeleri yapistir Teknigi: Yesil boyali cubuklar veya yesil cubuklar kullanin, uglarina
da karakterleri yapistirin. Yesil renkteki cubuklarin uglaria yapistirdigimiz gorseller izleyiciler
tarafindan uguyormus gibi goriinecektir.
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2-Kitaplar ve PDF'ler: Herhangi bir kitabin sayfa goriintiilerini sirali bir sekilde arka
plana ekleme.

3-Sihirli Ayna Teknigi: Zoom'da video ayarlarindan choose virtual background (arka
plan se¢) segenegini tiklanir. Ancak bu sefer yesil ekran kutucugunu fare imlecinizi mavi
kagidin iizerine getirerek tiklaymn. Bu sekilde, yalnizca biiyiiteci tuttugunuz yerdeki arka plani
gosterecektir.

4-El feneri Teknigi: Ekrandaki ortamlara feneri tuttugunuzda gorseller izleyici
tarafindan goriinebilecektir.

5-Cep Teknigi: Ekrandaki 6geleri yok etme (Yesil perdenin iizerine yesil cepler
yerlestirerek istedigimiz gorselleri bu cepten cikartabiliriz.)

6-Sihirli Kutu Teknigi: Mavi renkte bir kutu hazirliyoruz. Arka plan rengimiz olarak
yesil yerine mavi rengi se¢iyoruz. Boylece arka plan videomuz sadece mavi renkte hazirlamig
oldugumuz kutunun iistiinde hareket edecektir.

Bulgular

Yesil ekran teknolojisi kullanarak olusturdugumuz etkilesimli igerikleri paylastigimiz
Adana Bilim ve Sanat Merkezinde destek grubuna devam eden 30 6grenciye uyguladigimiz
anket sonuglar1 Yesil ekran teknolojisi ile uzaktan egitimin daha aktif, daha etkilesimli ve daha
anlamli oldugunu gostermistir. Anketimizin ilk sorusu olan yesil ekran teknolojisinin uzaktan
egitim araglarina entegre edilmesi derslerinizi nasil etkiledi sorusuna 30 katilimcidan 80%
olumlu 20% olumsuz yanitin1 vermistir. Anketimizin ikinci sorusu olan yesil ekran teknolojisi
ile olusturulan etkilesimli igerikler Ingilizce dil gelisimine olumlu katkida bulundu mu sorusuna
30 katilmcimizin 76,7% evet, 23,3% hayir cevabini vermistir. Anketimizde yer alan video
iceriklerimizi olustururken kullandigimiz yontemleri begeniyor musunuz sorusuna 30
katilimcimizin 86,7% evet 13,3% hayir cevabini vermistir.

Tartisma ve Sonug¢

Uzaktan egitim siirecinde EBA (Egitim Bilisim Ag1) basta olmak tizere pek cok
platform-da zoom araci kullanildi. Ancak hicbir platform zoomun yesil ekran 6zelligini
yenilik¢i ve yaratic tekniklerle kullanarak 6zgiin igerikler iiretilebilecegini egitim paydaslarina
heniiz sunmadi. Oysaki Yesil perdenin biiylisii adli projemizde temel amacimiz yesil ekran
teknolo-jisi ile zomun zaten sahip oldugu sanal arka plan uygulamasinin sadece arka plana
resim veya video eklemek olmadigint 6gretmen ve Ogrencilere drnek caligmalar ve 6zgiin,
zengin iceriklerle sunmak amacindayiz. Yesil ekran teknolojisi ile olusturdugumuz youtube
kanali ve web sitemizi gruplarimizda paylastiktan sonra ayni destek grubu dgrencilerimize
uyguladigimiz anket sonuglar1 uzaktan egitim siirecinde uzaktan egitim siirecinde dezavantajli
gruplardan biri olan iistiin yetenekli bireylerin egitim siirecine daha fazla katilim gosterdigi,
daha fazla dil kazanimi edindigi ve listiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ortamlarina daha fazla
tesvik edilerek ve yesil ekran teknolojisi ile kurgulanan i¢in online derslerin onlarda istegi ve
heyecani arttirdig1 belirlenmistir.
Bu aragtirmada Adana Bilim ve Sanat Merkezinde destek grubunda bulunan 35 6grenci
arastirmanin orneklemini olugturmustur. Bu sonuglar, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 21. yiizyil
becerileri temelinde hazirlanan etwinning projelerinin, onlarin etwinning projesine yonelik
tutumlar lizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Ayrica seviyelerine uygun web 2
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araglartyla hazirlanan isbirlikgi, yaratici, elestirel ve iletisimsel becerileri iceren etkinliklerin
21. yy. temel becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Bizden sonraki ¢alismalar daha biiyiik bir 6rneklem grubu ve farkli gruplarla ¢alisabilirler. Bu
caligmada 21.ylizy1l temel becerileri olarak kabul goren; yaraticilik, is birligi, iletisim ve
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Gelecek calismalar farkli temel
becerilere veya alt becerilere yonelik ¢alisabilirler.
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Ozet

Ogretmenler, dzel yetenekli gocuklarin egitiminde énemli bir yer tutar. Ogretmenlerin erken
zamanda Ozel yetenekli ¢ocuklar1 teshis etmesi 6grencinin ilerleyis haritasin1 degistirebilir.
Ozel yetenekli 6grencilerin teshisi asamasinda, ihtiyaglarmin karsilanmasinda, gerekli 6grenme
ortamlar1 ve 6gretim materyalleri gelistirilmesinde 6gretmenlerin ¢esitli sorumluluklar: vardir.
Ozel yetenekli dgrencilerin ilgileri, istekleri dogrultusunda gelistirilmesi i¢in &gretmen
goriisleri ve izlenimleri 6nemlidir. Bu anlamda Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler
hakkindaki gozlemleri sonucu edindigi diislinceler ya da meslektaslarindan edindigi bilgiler ve
0zel yeteneklilere yonelik algilar1 onemlidir. Bu sebeple arastirmada tanilama asamasinda
onemli yon vericilerden olan sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara iligkin algilarini ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan
fenomenolojik desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 6zel ve devlet okullarinda
gorev yapmakta olan 12 smif 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenler ile yar1 yapilandiriimis
goriismeler yapilmistir. Veri analizinde icerik analizi kullanilmistir. Yapilan analizlerde iki
tema elde edilmistir. Bunlar: 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri ve 6zel yetenekli cocuklarin
gereksinimleri seklindedir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri temasina yonelik; duygusal,
duyusal, kisilik, sosyal ve zihinsel olmak iizere bes kategori ortaya ¢ikmustir. Ozel yetenekli
cocuklarin gereksinimleri temasina iliskin ise; duygusal gereksinimler, materyal gereksinimleri
ve 6grenme ortami gereksinimleri kategorileri ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgulara gore sinif
ogretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklarin duygusal ve sosyal 6zellikleri hakkinda olduk¢a ¢ok
fikir ve bilgi sahibi olmalarina ragmen sezgisel ve fiziksel 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Ayrica 6gretmenlerin  6zel yetenekli ¢ocuklarin
gereksinimlerinin farkinda olduklar1 ancak 6zellikle akademik olarak nasil bir yol izlemeleri
gerektigi konusunda destege ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Bu sebeple 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik 6gretmen egitimlerinin nicelik ve nitelik olarak arttirilmasi 6nerilebilir.

Anahtar kelimeler: sinif 6gretmeni, ozel yetenekli ¢ocuklar, algi, diisiince, fenomenoloji
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Abstract

Teachers plays an important role in the education of gifted children. Early diagnosis of teachers
can change the student's progress map. At the stage of diagnosis of gifted students, teachers
have various responsibilities in meeting their needs, developing necessary learning
environments, and teaching materials. Teacher opinions and impressions are important for
developing gifted students in accordance with their interests and desires. In this sense, the
thoughts gained by teachers as a result of their observations about gifted students or the
knowledge gained from their colleagues and their experiences are important. For this reason, it
is aimed to reveal the perceptions and thoughts of primary school teachers who have essential
roles in the diagnostic phase of the research about gifted children. Phenomenological design
from qualitative research approaches were used in the research. The study's working group
consisted of 12 primary school teachers working in private and public schools. Semi-structured
interviews were conducted with teachers. Content analysis was used in data analysis. In the
analyses, two themes emerged. These are: characteristics of gifted children and requirements
of gifted children. The theme of characteristics of gifted children has been associated with
emotional, sensory, personality, social and mental categories. The theme of the needs of gifted
children has been associated with the categories of emotional, material and learning
environment. According to the results obtained, it was found that primary school teachers do
not have sufficient knowledge of their intuitive and physical characteristics, although they
express extensive opinions about the emotional and social characteristics of gifted children. In
addition, it can be said that teachers are aware of the needs of gifted children, but they need to
be supported about how they should follow an academic path. For this reason, it can be
recommended that teachers training regarding to gifted children should be increased in terms
of quantity and quality.

Keywords: primary school teacher, gifted children, perception, thought, phenomenology
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Giris
Zeka; kisinin diistinme, akil yiiriitme, ger¢ekleri objektif olarak algilama, yargiya ve sonuca
varma kabiliyetlerinin biitiinli olarak ifade edilirken; iistiin zeka ise kivrak bir zeka olarak
aciklanmustir (TDK, 2011). Clark (2015)’e gore ise zeka, genelde davranis veya performansa
odaklanir ve 6grenme, akil yiiriitme, anlama gibi zihinsel etkinliklerle dolu olan bir kapasitedir.
Sinaptik seviyede beynin i¢ginde gelisen dinamik bir siire¢ olarak kabul edilir. Bu siireg, kisinin
genetik 6zellikleri ile cevresinin sundugu olanaklarla hiz kazanir ya da korelir. Ustiin zekalilik
ise diisiinme ve performansta hem nicelik hem de nitelik olarak farklilagmaya neden olan
dinamik uyarici ve etkilesimli siireglerin bir neticesidir (Clark, 2015).
Ik giinden baslayarak farkliliklariyla dogan 6zel yetenekli kisilerin egitimin ilk adim1 olan okul
oncesinden itibaren tanilama yapilmasi ve bu yonde hazirlanmis olan egitim ile bu 6grencilerin
daha bagarili olabilecekleri varsayillmaktadir (Diimenci, Giirsoy ve Aral, 2016). Ozel
yeteneklilerin zekasi {ist seviyede gelismistir ve bu zekayi farkli yetenek alanlarinda kullanirlar.
Bu yetenek alanlari, okullarda ozellikle bilissel ve akademik yetenek, liderlik ozelligi,
yaraticilik ve iiretkenlik olarak kendini gosterir (Clark, 2015). Ozel yetenekli ¢ocuklar hareketli
olduklari, ¢ok sey bildikleri ve arkadaslarini beklerken sikildiklar1 i¢in sorulara hemen yanit
verebilmekte ve derslerde ¢ok konusabilmektedirler (Say1, 2018). Bu durum da onlarin sinif
Ogretmenleri tarafindan yanlis algilanmalarina neden olabilmektedir. Bu sebeple arastirmada
siif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklara iligkin algi ve diistinceleri incelenecektir.
Gokdere ve Ayvact (2004) smf Ogretmenleriyle yapmis oldugu bir arastirmada, smf
ogretmenlerinin genel olarak 6zel yetenek kavrami ve 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Fakat Capan (2010), 6gretmen
adaylarmin boyle Ogrencileri, performansi yiiksek, genis kapasiteli, iireten, yaratici, ileri
goriislli, aragtirmaci, olaylara degisik agiyla bakan, akranlarindan farkli ve gelecege katki
saglayabilecek degerli kisiler olarak diisiindiiklerini sOylemistir. Ayni zamanda kontrol
edilmeye ve yonlendirilmeye agik olarak ifade ettiklerini belirtmistir. Conklin ve Frei (2016),
ogretmenlerin, simif ortaminda farklilik yaratan 6zel yetenekli grencilerin yaraticiliklarini
siirlandirmasi 6grencilerin kendilerini giivensiz hissetmesine sebep olabilecegine deginmistir.
Bu o6grencilerin kendilerine hassas davranan, anlayisla yaklasan ve yeniliklere agik
ogretmenlere gereksinim duyduklarini belirtmistir.
Farkli branglardaki oOgretmenlerle yapilan bir calismada, O6gretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik caligmalar yapamadigi ayrica bu Ogrencilere uygun egitim programi
olmadig1 belirtilmistir. Ayrica iilkemizde o0zel yeteneklilere yonelik yapilan egitimler
konusunda 6gretmenlerin genel olarak habersiz olduklar1 vurgulanmistir. Yine ayni ¢alismada
ogretmenler 0zel yetenekli 6grencilere iilkemizde yeteri kadar uygun egitim verilmedigi ve bu
ogrencileri yetistirmeye yonelik bir egitim anlayis1 olmadigindan dolayr bu alanda calisma
yapilmadigim ifade etmislerdir (Altintas ve ilgiin, 2016). Bu sebeple, 6zel yetenekliler igin
verimli bir egitim planlamasinda; 6gretmenlerin 6zel yetenek kavramlarinin dogru olmasi, bu
ogrencilerin nitelikleri ve ihtiyaglari ile ilgili fikir sahibi olmalar1 gerekmektedir (Kaya, 2015).
Smif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin tutum ve goriisleri {izerine
yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, siniflarin kalabalik olmas1 sebebiyle 6zel
yetenekli 6grencilere tan1 konulmasinin zorlastigini1 ve bu durumun egitimin kalitesini olumsuz
etkiledigini vurgulamiglardir. Arasgtirmada sinif 6gretmenlerinin, 6zel yeteneklilerin egitimi
konusunda bilgi yetersizliklerinin oldugu ve bununla ilgili hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi
belirtilmistir (Kaya, 2019).
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Yapilan calismalarda da goriildiigii iizere 6gretmenler, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
onemli bir yer tutar. Ogretmenlerm erken zamanda yapilan tanilamasi 6grencinin ilerleyis
haritasini degistirebilir. Ozel yetenekli cocuklarin gelecekte basarili bireyler olmalari i¢in erken
yasta tan1 konulmasi ve gereken testlerin yapilmasi yoniinde 6gretmenlerin ve velinin gerekli
bilince sahip olmasi gerekmektedir. Ozel yetenekli Ogrencilerin teshisi asamasinda,
ihtiyaclarinin ~ karsilanmasinda, gerekli O6grenme ortamlari ve Ogretim materyalleri
gelistirilmesinde dgretmenlerin cesitli sorumluluklar1 vardir. Ozel yetenekli 6grencilerin
ilgileri, istekleri dogrultusunda gelistirilmesi i¢in 6gretmen goriisleri ve izlenimleri 6nemlidir.
Bu anlamda 6gretmenlerin 6zel yetenekli dgrenciler hakkindaki gozlemleri sonucu edindigi
diisiinceler ya da meslektaglarindan edindigi bilgiler ve {stiinlere yonelik algilar
Ogrenilmelidir. Daha Once yapilan g¢aligmalar incelendiginde; sinif Ogretmenleri ile 6zel
yeteneklilere iliskin nicel arastirmalar yapilmis olup 6gretmenlerin goriislerini detayli bir
sekilde ele alan nitel bir aragtirmaya rastlanmamaistir. Bu sebeple arastirmanin alan yazindaki
bosluga katkida bulunmasi beklenmektedir. Bunun yani sira arastirmanin 0zel yetenekli
cocuklarla alanda calisan uzmanlara ve 6gretmenlere; bu ¢ocuklarin daha iyi taninmasi ve
egitimlerinde gerekli dnlemlerin alinmasi icin yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; tanilama asamasinda 6nemli yon vericilerden olan sinif 6gretmenlerinin
0zel yetenekli ¢cocuklara iligkin diisiincelerini ve algilarini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu aragtirmada simif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklara iligkin alg1 ve diisiincelerini
incelemek amaci ile nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenolojik desen kullanilmistir.
Fenomenoloji, kisilerin tecriibelerinden yola ¢ikar; bu c¢aligsmalar hipotezler iizerine insa
edilmezler (Turan., 2019).

Bu arastirmada nitel arastirma gelene8i icinde ortaya c¢ikan amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir (Yildirim & Simsek, 2018). Amagli 6rnekleme 6zellikle ayrintili bir sekilde bilgi
edinmek istenilen evrenden genelleme kaygisi olmadan veri toplamak amaciyla yapilan nitel
calismalarda kullanilir (Turan, 2019). Ogretmenlerin 6rnekleme dahil olabilmesi igin; sinif
Ogretmeni olmalari, iistiin yetenekli 6grencilerle ¢calismis veya calisiyor olmalari gibi dlgiitler
gbz Oniine alinmustir. Arastirmaya Istanbul’daki 6zel okullarda ve devlet okullarinda gorev
yapan on iki sinif 6gretmeni katilmugtir.
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Tablo 1
Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler Toplam
Cinsiyet Kadin Erkek
N 11 1 12
% 917 8,3 100
Yas 20-25 yas 26-30 yas 31-35 yas 36-40 yas 41-45 yas
N 1 7 1 2 1 12
% 83 58,3 8,3 16,7 8,3 100
Kidem 1-5y1l 6-10 y1l 11-15 yl 16-20 y1l
N 2 6 3 1 12
% 16,7 50 25 8,3 100
Ogrenim Lisans Yiiksek Lisans  Yiiksek
durumu Ogrencisi Lisans
N 6 3 3 12
% 50 25 25 100

Yapilan calismada veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Ekiz (2019),
goriismeyi kisilerin diislincelerinin sebeplerini, duygularinin, tutumlarinin ve hissettiklerinin
neler oldugunu, hareketlerinin sebeplerini ortaya koymayi saglayan bir ara¢ olarak
nitelendirmis, yar1 yapilandirilmig goriismeyi de arastirmay yapan kisinin goriisme sorularini
siire¢ baslamadan hazirladigi, bir yandan ise goriisme esnasinda kismen de olsa esneklik
saglanabilen sorularin bu sebeple yeniden diizenlenebildigi ve tartigilabildigi bir teknik olarak
ifade etmistir.

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Gortigme formu,
sekiz adet sorudan olusmaktadir. Gorlisme formu ilk etapta taslak olarak hazirlanmistir. Daha
sonra dort alan uzmanindan goriis alinarak taslak formda gerekli diizeltiler yapilarak formun
son hali olusturulmustur.

Calisma grubunda yer alan dgretmenler ile telefon yoluyla iletisim kurulmustur. Ogretmenlerin
uygun olduklar1 giin ve saat kararlastirilmistir ve goriisme i¢in randevu alinmistir. Goriismeler,
COVID -19 pandemisi sebebi ile yiiz yiize degil, ZOOM adli online program ile
gergeklestirilmistir. Goriigmeler sesli olarak kayit altina alinmistir. Siireg baslamadan 6nce
arastirmacilar goniillii onam formu araciligityla ¢alismaya katilimlari ve goériisme esnasinda
goriismenin kayit alinmasi konusunda izin almistir. Yapilan caligmalarda gizlilige 6nem
verilmistir.

Ogretmenlere arastirmanin neyi amagladigy, icerigi ve verilerin kullanimi hakkinda gerekli
bilgiler verilmeli, goniilliiliikk ilkesi dikkate alinmalidir; siire¢ igerisinde kendilerine herhangi
bir zararin gelmeyeceginin garantisi verilmelidir (Dulay, 2019). Arastirmaci, 6gretmenlere bu
kosullar1 saglamak durumundadir. Bu sebeple 6gretmenlerin ve gorev yaptiklar: okullarin adlar
arastirmada agikca ortaya koyulmamistir. Arastirmaci 6gretmenlere siire¢ icinde herhangi bir
miidahalede bulunmamistir ve 6gretmenlerin diislincelerini rahat bir sekilde ifade etmesini
saglamistir. Arastirma siireci boyunca bilimsel etik kurallara uygun davranilmistir.

Aragtirma siireci 6gretmenlerin izni ile sesli olarak kaydedilmistir. Boylelikle veri kaybinin
online gecilmistir. Daha sonra goriigmelerden bilgisayar ortaminda yazili olarak veri setleri elde
edilmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi ile kullanilmistir.
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Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2019), goriismelerden elde edilen
verilerin analizinde genellikle icerik analizinin kullanildigin1 sdylemistir. Igerik analizi,
goriisme dokiimaninin igerigini analiz etme teknigidir ve arastirmacinin derinlere inmesini
saglar (Turan, 2019).

Nitel bir arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in inanirlilik, aktarilabilirlik,
giivenilebilirlik ve dogrulanabilirlik dlgiitlerinin saglanmasi gerekmektedir (Lincoln ve Guba,
2013). Arastirmanin inanirliligini saglamak igin kisilerden tam ve eksiksiz bilgi alinmaya
calisilmis, detayli goriismeler yapilmis, Olgiilmek istenen 6zelligin tam Olciilebilmesi adina
(Merriam, 2018) goriisme formlari gelistirildikten sonra uzman goriisiine sunulmus ve bu
goriisler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Bunun yani sira
bulgular sunulurken katilimci goriislerinden bazilarina, dogrudan alinti bigiminde yer
verilmistir. Aktarilabilirlik, arastirmanin dis gecerligi ve genellenebilirligi ile ilgilidir (Y1ldirim
ve Simsek, 2011). Bu calisma kapsaminda dis gecerligin saglanmasi i¢in amagli 6érneklem
yontemi kullanilmig, bunun yanmi sira katilimcilara iligkin bilgiler, verilerin toplanmasi ve
analizi gibi calismanin her agamasi detayli bicimde agiklanmistir. Giivenilebilirlik i¢in verilerin
analizi arastirmacilar tarafindan 6nce bireysel olarak yapilmis, sonrasinda birlikte analizlerin
iizerinden gecilerek ortak temalara karar verilmistir (Creswell, 2012). Giivenilebilirligin
saglanmas1 amaciyla arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi onerilmektedir
(Yildirrm ve Simsek, 2011). Temalarla ilgili goriis birligi saglanana kadar analizler
tekrarlanmistir. Bu sebeple, elde edilen bulgularin toplanilan verilerle tutarli oldugunu ifade
etmek miimkiindiir (Merriam, 2018). Teyit edilebilirlik ile arastirmanin nesnelliine vurgu
yapilmaktadir (Lincoln ve Guba, 2013). Bu dogrultuda ¢alisma grubunun se¢iminde kasitl
olarak cesitlilik ve farklilik yaratabilmek (Merriam, 2018) amacglanmis, bu dogrultuda farkl
ogretmenlerle goriigmeler yapilmistir.

Bulgular
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu, en az bir 6zel yetenekli gocuk ile
caligmistir. Bu arastirmada yapilan icerik analizi neticesinde iki tema elde edilmistir. Bu
temalar; o6zel yetenekli cocuklarda gozlenen ozellikler ve 6zel yetenekli c¢ocuklarin
gereksinimleri seklindedir. Her tema kendi arasinda iligkili kategoriler icermektedir.

Ozel Yetenekli Cocuklarda Gozlenen Ozellikler

Ozel yetenekli cocuklarda gozlenen ozellikler adli tema bes kategori icermektedir. Bu
kategoriler; duyusal, sosyal, duygusal, kisilik ve zihinsel olarak belirlenmistir. Her kategori
ogretmenlerden alinan cevaplarin kodlarini igermektedir.

Ogretmenlerin 6zel yetenekli cocuklarda gozlemledikleri o6zellikler cogunlukla farklilik
gosterse de 0gretmenlerin ifadeleri arasinda bazi benzerlikler oldugu goriilmiistiir.

Ozel yetenekli ¢cocuklarda gozlenen duyusal ézellikler

Arastirmada Ogretmenler 6zel yetenekli cocuklarin duyusal olarak; bilime ilgili, ¢evreye
duyarli, sanata diiskiin, mizah yetenegine sahip, estetik goriise yatkin, mekanige ve tasarima
merakli, miizige ilgili olduklarin belirtmislerdir.

Ogretmenlerden %33,33’ii 6zel yetenekli cocuklarin bilime ilgili olduklarini diisiinmektedir ve
bu konuda O10 su cevabi vermistir: “...bilime cok merakli, iste uzay sistemi, astronotlar yani
ilkokul 2. Siniftan itibaren 6yleydi. Cok yaratici fikirler éne siirebiliyordu. Digeri daha ¢ok
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boyle maketler iizerinde, yeni yaratici boyle iste piller getiriyordu veya “led lambalar
yvapalim.” gibi boyle. Bana stirekli boyle deneylerle karsima geliyordu. Yani ilkokul 3. Sinifta
iste hayvan hiicreleri sey insan hiicreleri ya bunlar arasindaki farklari bana soran
cocuklardi...”

Arastirmada 6gretmenlerin %25°1 6zel yetenekli ¢ocuklarin sanata diiskiin olduklarmi ifade
etmislerdir. Bu konuda O3 su cevabi vermistir: ... Ciinkii bazis: sanat alaminda iistiin yetenekli,
bazist miizik alanminda iistiin yetenekli. Her ¢ocugun kendi alaminda farkli degerlendirilmesi
gerektigini diistintiyorum o raporlara bakarak...”

Ozel yetenekli ¢ocuklarda gozlenen sosyal ézellikler

Yapilan arastirmada Ogretmenlerden bazilar1 6zel yetenekli Ogrencilerin sosyal hayatini
sekillendiren 6zellikleri arasinda; yalniz, ¢cekingen, adaptasyon zorlugu ya da iletisim problemi
yasayan, kisith arkadas ¢evresine sahip, ige doniik, yasca biiyiiklerle paylasimi tercih eden,
stirekli kendinden bahseden, zor ve davranis problemleri olan 6grenciler olarak paylagimlarda
bulunurken bazi 6gretmenler ise 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal ozelliklerini diga donik,
hareketli, keyifli, konuskan, haksizliga karsi gelen, lider, yiiksek 0Ozgiivenli olarak
belirtmislerdir.

Sosyal 0Ozelliklerden en cok dikkat cekeni 6zel yetenekli cocuklarin hareketli olduklari
diisiincesidir. Ogretmenlerin %58,33 i bu sekilde diisiinmektedir ve O7’ye gére hareketli
olmalarinin sebebi soyledir: “Ve gevresindeki ¢ocuklarin kendisi gibi diisiinmedigini gordiigii
zaman sikilip bunu hareketlilige vurabiliyor.”

Arastirma bulgularma gore Ogretmenlerin %50’si 6zel yetenekli cocuklarin ige doniik
olduklarim belirtmislerdir. O6 bu durumu su sekilde ifade etmistir. “Diger tamdigim cocuk
icine kapanmikti. Cok arkadas: yoktu mesela.”

Sosyal anlamda gozlenen benzer 6zellikler olarak ogretmenlerin %41,67° si 6zel yetenekli
cocuklarin iletisim problemi olan gocuklar olduklarmi ifade etmistir. Bu konu ile ilgili O7 su
cevabi vermistir: “...genel yani ilk ¢calistigim okulda mesela iletisim problemi ¢ok yasiyordu.
Seviyesi sinifin seviyesinin tistiinde oldugu icin akranlari iletisim kurmakta zorlantyordu...”
Caligmadaki bulgular 1s18inda 6gretmenlerin %33,33°1 ise 6zel yetenekli ¢cocuklarin liderlik
vasfina sahip olduklarini diisiinmektedir. Bu konuda O9 su cevabi vermistir: “O grubu alip
stirtikleyecek ¢ocuklar ¢iinkii cogu. Genelde de lider ruhlu oluyorlar zaten sinifin icinde.”
Ogretmenlerin %33,33’ii ise 6zel yetenekli ¢ocuklarm zor olduklarmi ifade etmistir. Bununla
ilgili O9 s6yle bir aciklama yapmustir: “Bazen de yer yer 6gretmenlerini zorlayan yani simiftaki
iste o atmosferi bazen daha farkli bir yere siiriikledikleri icin ogretmenleri zorlayabilen
¢ocuklar diyebilirim.”

Ozel yetenekli ¢ocuklarda gozlenen duygusal ozellikler

Arastirmada 6gretmenlerin bazilar1 6zel yetenekli 6grencileri duygusal, umut kaynagi, sezgileri
giiclii ve empati kurabilen olarak betimlerken; baz1 6gretmenler ise 6zel yetenekli 6grencileri
donuk, okul ve dersleri sevmeyen, karmagik duygulara sahip olarak ifade etmislerdir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin duygusal olduklarini diisiinen dgretmenler % 25’tir ve bu konu ile
ilgili O4 sdyle cevap vermistir: “Duygusal yonleri ¢ok agir basiyor. Arkadaslarim gizliden
gizliye koruyabilenler goriiyorum bazen. Hani kendilerinden de 6diin vermeden arkadaslarin
korumaya ¢alisanlar oluyor. Gizliden gizliye yanima gelip “Ogretmenim aslinda o 6yle demek
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istememisti. Boyle demek istemisti.” deyip kendi arkadaslarint koruyanlar, haksizliklara kars
gelenler olabiliyor.”

Ogretmenlerin % 25 i ise ozel yetenekli cocuklarm karmasik duygulari oldugunu
diisinmektedir ve O3 diisiincesini sdyle ifade etmistir: “...aslinda duygular: da karmagsik. Anlik
degisebilen duygulara sahip ¢ocuklar.”

Ozel yetenekli ¢cocuklarda gozlenen zihinsel ozellikler
Ogretmenlerin en ¢ok fikir beyan ettikleri 6zelliklerden biridir. Ogretmenlerin 6zel yetenekli
cocuk denildiginde ilk aklina gelenler genelde zihinsel siiregleri farkli 6grencilerdir. Bu sebeple
tanimlamak icin kullanilan sifatlar ve sifat tiimceleri de bunu agikca belli etmektedir. Yapilan
calismaya gore 6zel yetenekli ¢ocuklar; farkli bakis acgilarina sahip, hayal giicli genis, bilgiye
doymayan, ¢ikarim yapma yetenegi bulunan, odaklanma konusunda iyi, yeni seylere merakli,
yasitlarinda ileri diigiinen, iistlin potansiyelli, yaptiginin alt yapisin1 kavrayan, yaratici, pratik,
kesfetmeyi seven, olaylar arasinda baglanti kurabilen, ayrintic, ilgili, ¢oklu zekaya sahip, hizli
diisiinen ve cabuk 6grenen olarak ifade edilmistir.
Ogretmenlerin %75’ i dzel yetenekli ¢ocuklarin farkli bakis agisma sahip olduklar: konusunda
hemfikirdir ve O5 &zel yetenekli gocuklari: “yani normalden daha farkly diisiinen, daha ¢cabuk
daha hizli algilayip daha genis agiyla bakabilen kisiler benim igin dzel yetenekli.” olarak
tanimlamistir.
Ozel yetenekli gocuklarin yaratici olduklarina diisiinenlerin yiizdesi %58,33 tiir ve O4 bunu su
climlelerle aciklamistir: “Kesinlikle ¢ok yaraticilar. Hani bir folyodan bile ¢ok giizel oyuncak
vapan bir ogrencim var. Folyodan bir siirii oyuncaklar: var. Hi¢ tahmin edemeyecegim
yerlerden farkli tasarimlar yapan 6grencilerim var.”
Ozel yetenekli ¢ocuklarin merakli oldugu konusunda &gretmenlerin %50 si aymi goriise
sahiptir ve bu ¢ocuklarin yasitlarindan daha merakli olmalarmi O8 sdyle ayrmtilandirmistir:
“Yani merak duyduklari i¢in herhangi bir bilgi veya yeni bir sey duyduklarinda o konuyu farkl
bir alana, farkl bir boyuta da tasiyabiliyorlar. O merak duygusunun getirdigi sorularla en
azindan aragtirabiliyor merak ettigi konuyla ilgili o arastirirken farkli bazi seyler de ogrenip
bunu yorumlayabiliyor gibi. O yiizden pek ¢ok bag var aslinda arasinda ama merak duygusu
onlar i¢cin arastirmaya sevk ediyor ve 6grenmek icin de ¢ok biiyiik bir katki tabii ki de.”
Ogretmenlerin %41,67’si ise 6zel yetenekli cocuklarin bilgileri sorgulama yolu ile edindiklerini
soylemistir. O3 ise bunu soyle aciklamaktadir: “daha fazla sorgulayan cocuklar olduklar: icin
edindikleri bilgiler de o oranda daha farkli.”
Ozel yetenekli ¢cocuklarm pratik oldugunu vurgulayan dgretmenlerin yiizdesi %41,67’sidir ve
bu 6zellikle ilgili O9 su cevabi vermistir: “pratik coziimler iireten ve yasitlarina gore de bunlar
daha hizli uygulayabilen ozellikler gosterebiliyorlar.”
Hayal giiciiniin genis oldugunu belirten 6gretmenler %33,33’iir. Bununla ilgili 010 sdyle bir
aciklama yapmastir: “Bir ¢izim verdiginizde veya bir mesela “bir ¢op kutusu tasarlayin.”
dediginizde ¢ocuk, normal cocuklar iste evlerinde gérdiikleri ¢op kutusunu veya disarda
gordiigii ¢op kutusunu ¢izerlerken, onlar sirtinda sirt ¢cantasiyla, boyle ayaginda patenleri olan
bir ¢op kutusu mesela ¢izip biitiin diinyadaki ¢opleri toplaya toplaya diinyayr gezeceklerinden
falan bahsediyorlardi mesela.”
Yapilan aragtirmada baz1 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencilerin akademik gelisimlerinin iyi
oldugunu vurgularken bazi Ogretmenler ise akademik a¢idan eksiklerinin bulundugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %50’ si 6zel yetenekli ¢ocuklarin akademik gelisiminin iyi

113



e,

e \' A

e

7N

International Congress on Gifted and Talented Eddeation

oldugunu soylemistir ve O12: “Akademik olarak da bir matematiksel problemini bile
konusurken ¢ézerken ¢ok farkli bir yanmit duyabiliyorsunuz onlardan...” ciimleleri ile bu
durumu ifade etmistir. Ancak 6gretmenlerin %251 ise 6zel yetenekli ¢ocuklarin akademik
gelisiminin zayif olabilecegine de deginmis ve O2 basindan gecen bir olay1 su ciimlelerle
anlatmistir: “...bir ogrencim vardi mesela. Bana iistiin potansiyelli diye baslangi¢cta o ¢ocugu
tanittiklari zaman, zaten dénemin basinda ¢ocuklarin ozelliklerini 6gretmenlerle paylasiyorlar.
Ne gibi ozellikleri var? Yoénelimleri nelerdir? Onlart paylastiklarinda iistiin potansiyelli
oldugunu 6grendigim zaman ben mesela onun akademik olarak ¢ok iyi olmasini bekledim. Ama
donem igerisinde gordiim ki ¢ocugun derslere karsi ilgisi ¢ok fazla degildi. Akademik olarak

¢ok ¢ok iyi degildi acikcasi.”

Ozel yetenekli cocuklarda gozlenen kisilik ozellikleri

Yapilan c¢aligmada Ogretmenlerin en az fikir beyan ettikleri o6zelliklerdendir. Sinif
dgretmenlerine gore dzel yetenekli gocuklar; inat1, maceraci ve galiskandirlar. Ogretmenlerin
%33,33’ii 6zel yetenekli cocuklarin inat¢i olduklarmi diisinmektedir. Bu konuda O1 su cevabi
vermistir: “...Cok inat¢ilar, ben genel tavirlarinin béyle oldugunu diisiiniiyorum. Bazilar: bunu
aktif bir sekilde belli ediyorken bazilart da bunu daha pasif sekilde belli ediyorlar. Daha
inatgilar ve kendi dediklerinin diisiincelerinin dogrulugu yoniinde ciddi sekilde inat edip onu
kanmitlama odaklilar...” O4 ise: “...Hani ¢ok zorlandigimiz, inatlastigimiz yerler de oluyor.
Direttikleri yerler oluyor. “Hayir o 6yle degil.” Deyip kendi dogrusunu kanitlamaya ¢alisanlar
da oluyor. Cekigmeli bir siire¢ yasayabiliyoruz ¢ocuklarla birlikte...” ciimleleri ile inatci
olduklarini vurgulamistir.

Ozel Yetenekli Cocuklarin Gereksinimleri

Ozel yetenekli ¢cocuklarin gereksinimleri adli tema ii¢ kategori igermektedir. Bu kategoriler;
duygusal, 6grenme ortami ve materyaller olarak belirlenmistir. Her kategori 6§retmenlerden
alinan cevaplarin kodlarini igermektedir.

Ozel yetenekli ¢cocuklarin 6grenme ortami gereksinimleri

Smif 6gretmenleriyle yapilan goriigmede en ¢ok bahsedilen gereksinimler 6grenme ortamu ile
ilgilidir. Bu konuda yapilmas1 gereken seyler oldugunu vurgulayan 6gretmenlere gore 6zel
yetenekli cocuklarin 6grenme ortaminda gerek duyduklar: seylere fiziksel olarak bakildiginda;
hareket alani, kalabalik olmayan simiflar, sinif dis1 egitim, kurgulanmis ortamlar, iirlinleri
sergileme alani1 sayilabilir. Bunlar disinda miifredatin esnek yapilandirilmamasi ve zaman
yetersizligi de 6grenme ortamlarini sekteye ugratan bir durum oldugunu belirten 6gretmenler;
bire bir egitim, ¢alisma gruplar1 ve 6zel becerileri desteklemek i¢in bagimsiz calismalar
yapilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklarin derste ilgili cekme
konusunda da sinif 6gretmenlerinin destege ihtiyaci vardir ve 6§renme ortaminda dikkat ¢ekici
faaliyetler yapmak icin daha fazla zaman olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin derslerde ézel calisma gruplar ile ¢alisma gereksinimlerinin
oldugunu dgretmenlerin %33,33” ii ifade etmistir ve O7 ise bireysel ¢alismanin éneminden:
“Bazen erken yasta eger ¢ok dokunulmazsa o ¢ocuklara ilerde korelebiliyor. O yiizden onlarla
ilgilenen okulda bir birimin olmasi nasil ki akademik zorlanan ¢ocuklarla ilgili birimler oluyor,
akademik olarak iyi olan ¢ocuklara da hitap eden ozel ¢alisma gruplarimin oldugu bir birim
olmasi ¢ok faydali olacaktir diye diisiiniiyorum.” ciimleleri ile bahsetmistir.
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Ogretmenlerden %25’ i 6zel yetenekli ¢ocuklar igin miifredatin esnek olmasi gerektigini
belirtirken O4 soyle bir agiklama getirmistir: “Cocuk kendi alaninda ilerlemek istiyorken, biz
ona zorla matematik dayatiyoruz. Zorla Tiirk¢e dayatiyoruz. Hani biz bu ¢ocuklara
sormuyoruz. “‘Sen ne yapmak istiyorsun?” diye.” Ayrica vurgulanan bir bagka gereksinim ise
zamanm yetersiz gelmesidir. Ozel yetenekli gocuklarin zaman ihtiyaci oldugunu belirten
ogretmenler % 25°tir ve O4: “Oncelikle zamana ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum kesinlikle.
Ciinkii zaman olmadiginda bu ¢ocuklar kayboluyorlar. ” ciimlelerini kullanmistir.

Ozel becerilerinin desteklenme ihtiyact oldugunu ifade eden dgretmenler %16.67 dir ve
bunlardan biri olan O7 su cevabi vermistir: “...onlara hitap edecek bir iist seviyenin kazanimi
olmayacak sekilde ozel becerilerini destekleyecek ben mesela kodlamaya yonlendiriyorum
matematiksel alanda iyi olan ¢ocuklarimi.”

Ozel yetenekli ¢cocuklarin duygusal gereksinimleri

Ogretmenlerin 6zel yetenekli gocuklarda bahsettigi duygusal gereksinimler; fark edilme, iliski
kurma, sevgi, giiven, anlayis ve sabirdir. Ogretmenlerin %33,33” ii dzel yetenekli ¢ocuklarin
sevgi ve iliski kurma konusunda ihtiyac1 oldugunu belirtmistir. Bu konuyu O8 soyle ifade
etmistir: “...onun haricinde giivenden bagska, yani sevgi de bence onemli tabii ki de. Yani o
sevgiyi ve giiveni verebilmek ¢ocuga.” Aymi sekilde O9: “..genelde Ogretmenleri ve
arkadagslariyla iyi iligkiler kurmaya ihtiyaci var bu ¢ocuklarin. Bag kurmaya, iyi iliskiler
kurmaya ihtiyaglari var.” seklinde ciimleler kullanmastir.

Ozel yetenekli cocuklarin anlayis ve sabra ihtiyaci oldugunu dgretmenlerin % 16,67’ si ifade
etmis ve O10: “Zor cocuklar, kolay degil. Kesinlikle sabir, sevgi gerektiren yani o ¢cocuklarla
calisan, gerek anne babalari olsun gerek ogretmenleri olsun. Kesinlikle hem ¢ocuklari, hem
vaptiklar: seyi ¢ok seviyor olmalari, sabwr gosteriyor olmalart gerekiyor.” climleleriyle
onemini vurgulamustir.

Fark edilme ihtiyacin1 ise O2 sdyle vurgulamustir: “...cok fazla hayal diinyast genis olan
¢ocuklarda bu hayal diinyasinin doyurulmasi gerektigini ve bunlarin fark edilmesi gerektigini
diistintiyorum.”

«

Ozel yetenekli ¢cocuklarin materyal gereksinimleri

Ozel yetenekli gocuklarin gereksinimlerden biri de materyaller olarak belirlenmistir. Yapilan
arastirmada sinif 6gretmenlerine gore 6zel yetenekli cocuklarin; deney(fen) setlerine, diisiinme
becerileri kitaplarina, gorsel materyallere, akil ve zeka oyunlarina, teknolojik iiriinlere ve en
onemlisi farkl etkinliklere gereksinimi vardir.

Ogretmenlerin %50’ si 6zel yetenekli cocuklarin farkl: etkinliklere ihtiyaci oldugunu belirtmis
ve bununla ilgili O6 su cevabi vermistir: “Normal 6grenme ortami onlari sikiyor benim
gordiigiim kadariyla. Cok daha farkl: etkinlikler istiyorlar.”

Ogretmenlerin %25’i ise 6zel yetenekli ¢ocuklarin derslerde deney(fen) setleri kullanilmasina
gereksinim duyduklarini séylemistir. O11: “ama iistiinler icin daha ¢ok gozlemleyebilecekleri,
aradiklart seyi kendilerinin de arastirabilecegi belki deney ortamlar: seklinde kurgulanmug
ortamlar olmali diye diigiiniiyorum.” ctimlelerini kullanarak bir 6neride bulunmustur. Ayrica
0zel yetenekli cocuklarin derslerde teknolojik iirtinleri kullanmasinin zaman yonetimi ve
bilgiye cabuk ulasma noktasinda dnemine deginen O11 sdyle cevap vermistir: “O yiizden de en
hizl erisebilecegi arastirma sonuglarina da teknolojiyle ulasabilecegi i¢in bu tarz ¢ocuklarin
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egitiminde teknolojik tiriinlerin, tabletin, akilli tahtamin mutlaka bulunmasi gerektigini
diistintiyorum.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arasgtirmanin bulgular1 6zel yetenekli kavraminin 6gretmenden Ogretmene degiskenlik
gosterdigini ortaya cikarmistir. Smif Ogretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilerin daha ¢ok
zihinsel ve duygusal Ozellikleri hakkinda fikir sahibi olduklar1 ancak fiziksel ve sezgisel
ozellikleri ile ilgili yorum yapamadiklar1 goériilmektedir. Bu durumun nedeni; 6gretmenlerin
ozel yetenekli ¢ocuklar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmaktan ziyade, bilgilerinin
gozlemleri ile sinirl olmasindan kaynaklanabilir.
Yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin zihinsel 6zelliklerine daha
hakim olduklar1 tespit edilmistir. Ozel yetenekli gocuklar Tiirkiye kiiltiiriinde genellikle zihinsel
ozellikleri tizerinden ele alindigindan bu durum &gretmenlerin de onlar1 6zellikle zihinsel
acidan algilamasina yol agmaktadir. Sinif 6gretmenleri; 6zel yetenekli ¢ocuklarin duygusal
ozelliklerine hakim olduklarindan, duygusal gereksinimlerinin de farkindadirlar. Bu sebeple
ogretmenler 6grencilerinin sadece zihinsel 6zellikleri ile ilgili degil, duygusal 6zellikleri ile
ilgili de fikir beyan etmislerdir. Gross (1993) ’a gore, 6zel yetenekliler, yalniz zihinsel yonde
degil, duygusal olarak da yasitlarindan farkli olarak ilerleme kaydetmektedir. Raty ve Snellman
(1995; Akt: Demirel ve Sak, 2011) yaptiklar1 arastirmada katilimcilardan zeki kisileri goz
Oniline alarak 6zel yetenekli bireylerin sahip olduklar1 6zellikleri tanimlamalarini istemistir.
Bulgular 6zel yeteneklilerin; is birligi yapabilen, problem ¢6zebilen ayni zamanda iletisim
yetisine sahip bireyler oldugu yoniindedir. Bunun yani sira akademik basari, kiiltiir ve atak olma
ozelliklerine de deginilmistir. Arastirma sonuclarina gore sinif 6gretmenleri, 6grencilerin derste
sikildiklari i¢in adaptasyon giigliigli yasadiklarini ifade etmiglerdir.
Smif 6gretmenleri; 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal 6zellikleri arasinda ¢ogunlukla igedontik
olma, iletisim problemi ¢ekme, yalnizlik hissetme, uyum sorunu yasama gibi durumlardan
bahsetmislerdir. Cutts ve Moseley (2001; Akt: Kurnaz, 2012) 6zel yeteneklilerin akranlarindan
ileri olmalariin, ¢cevreleri tarafindan yeterince anlasilamama ve sosyal kabul noktasinda zorluk
yasamalarina neden olabildigini soylemistir. Ogretmenler, 6zel yetenekli ogrencilerin
becerilerinin ilgi alanlarina gore desteklenmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bunun yani sira
ogrencilerin 6grenme profillerinin farkinda olan G6gretmenler, yetenek temelli bir egitim
verilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Davis ve Rimm (1998; Akt. Akar ve Akar, 2012)’e
gore, 0zel yeteneklilere gereksinim duyduklar: egitimin verilmemesi 6grencilerin yeteneklerini
azaltabilmekte, hatta bu yetenekleri kaybolabilmektedir. Bu sebeple bu ¢ocuklar yetenekleri
dogrultusunda desteklenebilecekleri egitimlerden mahrum kalabileceklerdir. Ogretmenler
yetenek temelli egitimin verilmesi i¢in esnek miifredat ve esnek ¢alisma ortamlarina ihtiyag
oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira, zaman konusunda esnekligin ve stressiz bir ortamin
saglanmasi 6zel yetenekliler ile ilgili gerekli ¢calismalarin yapilmasina imkén taniyacaktir.
Ogretmenlerin materyaller konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan
aragtirmanin bulgularinda, 6gretmenler farkli etkinliklerin yapilmasi gerektigini sOylemis fakat
materyal olarak yeterli dneride bulunamamiglardir. Aynmi sekilde; Bildiren, Giir, Sagkal ve
Ozdemir (2020), yaptiklar1 ¢alismada dgretmenler dzel yeteneklilerin egitiminde ilave etkinlik
kullanimi ile smif dist egitim Onerilerini cogunlukla dile getirmistir. Ayrica sinif ortaminda
yapilmast gereken diizenlemelere yonelik materyal kullanimi ve 6grenme ortaminin 6nemi
vurgulanmigtir. Bunun yani sira §gretmenlerin 6z yeterlik acisindan zayif gérmeleri 6nemli bir
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bulgudur. Sinif 6gretmenlerinin egitim fakiiltelerinde 6zel yetenekliler ile ilgili egitim
almamalarindan kaynakli olarak farklilagtirma catis1 altinda hizlandirma, zenginlestirme ve
gruplama ¢alismalarini ¢ogunlukla yapamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler deneyimlerini
aktarirken ne yapmalar1 gerektigine ve ihtiyaclarinin ne olduguna deginmislerdir. Fakat
akademik olarak nasil bir yol izlemeleri gerektigini bilmemektedirler. Farklilastirma
caligmalar1 kapsaminda 6grencilere list diizey bilgiler verilmesi gerektigi konusuna ¢ok az
ogretmen deginmistir. Bu konu hakkinda, Kaplan Say1 ve Emir (2016), gereksinime yonelik ve
iyi planlanan, iist diizey diisiinme becerilerini i¢eren farklilastirilmis egitim programlarinin 6zel
yetenekli c¢ocuklarin davramig, alaka, giidiileme, akademik basarilarini artirdigini
sOylemislerdir.

Bu arastirma, smif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara iliskin algi ve diistincelerini
belirlemek amaciyla birebir goriismeler yoluyla yapilmistir. Veri liggenlemesinin yapilmamast,
diger veri kaynaklarindan yararlanilmamasi ¢alismanin sinirliligini olugturmaktadir.

Alan yazinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin 6zel yeteneklilere iligskin goriislerinin yer aldigi bir
nitel arastirma mevcuttur. Fakat ortaokul brang 6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklara iliskin
diisiincelerinin incelendigi bir arastirma bulunmamaktadir. Bu durum gelecekteki arastirmacilar
icin Oneri niteligindedir. Ayrica 0zel yetenekli Ogrencilere egitim veren Ogretmenlerin
ithtiyaclarini tespit etmeye yonelik bir arastirma yapilabilir.

Yapilan aragtirmaya katilim saglayan 6gretmenlerin alan yazinda deginilen noktalara benzer
nitelikte yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu yanitlar dogrultusunda, egitim miifredati tasarlanirken
0zel yetenekli ¢ocuklarin gereksinimleri dikkate alinabilir. Bunun yani sira, egitim fakiiltelerine
dogrudan 6zel yeteneklilere iligkin 6gretmen egitimleri konulabilir. Halihazirda gorev yapan
ogretmenlere ise hizmet ici egitim olarak 6zel yetenekli cocuklar ile ilgili egitimler verilebilir.
Covid-19 pandemisi sebebi ile giindem haline gelen uzaktan egitim siireci 6zel yetenekli
cocuklar agisindan degerlendirilebilir. Ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklarla yasanan problemler
detayh bir sekilde arastirilabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, Erasmus+ catis1 altinda yiiriitiilen eTwinning Projesi kapsaminda
gerceklestirilen “4/C” isimli projenin, 21. yilizy1l temel diisiinme becerileri olan Elestirel
Diisiinme, Iletisim, Isbirligi ve Yaraticihik iistiin yetenekli olarak tanimlanan 6grenciler
iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin deseni tek gruplu 6n test ve son test yari
deneysel desendedir. Aragtirmanin 6rneklemini Adana'da 4. sinifi bitiren 35 iistiin yetenekli
ogrenci olusturmustur. Bu calismada, 21. yy.in dort temel becerisini gelistirmek i¢in olusturulan
etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin eTwinning Projesine yonelik tutumlarinda ve 21. yy
temel becerilerine yonelik algilarinda anlamli bir degisiklik olusup olusmadigi ortaya
cikarilacaktir. Proje baslangicinda ve bitiminde uyguladigimiz ilk test ve son test sonuglari bu
sonuglar, iistlin yetenekli 6grenciler igin 21. yiizy1l becerileri temelinde hazirlanan eTwinning
projelerinin, onlarin eTwinning projesine yonelik tutumlar: lizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Ayrica seviyelerine uygun web 2 araglariyla hazirlanan igbirlike¢i, yaratici,
elestirel ve iletisimsel becerileri igeren etkinliklerin 21. yy. temel becerilerini gelistirdigini
ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Ogrenciler, 21. Yiizyil Becerileri,
Etwinning, Web 2 Araglar
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Abstract

The aim of this study is to reveal the impact of the project named “4/C”, realized within the
scope of the eTwinning Project carried out within the scope of the Erasmus+, on students who
are defined as gifted in Critical Thinking, Communication, Cooperation and Creativity, which
are the basic thinking skills of the 21st century. The method to get data of the study is a single-
group pre-test and post-test quasi-experimental design. The sample of the study consisted of 35
gifted students who graduated from the 4th grade in Adana. In this study, it will be revealed
whether the activities created to develop the four basic skills of the 21st century have caused a
significant change in the attitudes of gifted students towards the eTwinning Project and their
perceptions of the basic skills of the 21st century. The results of the first test and post-test we
applied at the beginning and at the end of the project showed that eTwinning projects prepared
on the basis of 21st century skills for gifted students have positive effects on their attitudes
towards the eTwinning project. In addition, activities that include collaborative, creative,
critical and communicative skills prepared with web 2 tools suitable for their level will be
presented in the 21st century demonstrated the development of basic skills.

Keywords: Students identified as gifted, 21st Century Skills, Etwinning, Web 2 Tools
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Giris

Bu calismanin amaci, Erasmus+ c¢atis1 altinda yiiriitilen eTwinning Projesi kapsaminda
gerceklestirilen “4/C” isimli projenin, 21. yiizyil temel diisiinme becerileri olan Elestirel
Diisiinme, Iletisim, Isbirligi ve Yaraticilik iistiin yetenekli olarak tanimlanan Ogrenciler
iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin deseni tek gruplu 6n test ve son test yari
deneysel desendedir. Arastirmanin 6rneklemini Adana'da 4. simifi bitiren 35 istiin yetenekli
ogrenci olusturmustur. Bu ¢calismada, 21. yy.in dort temel becerisini gelistirmek i¢in olusturulan
etkinliklerin 6zel yetenekli dgrencilerin eTwinning Projesine yonelik tutumlarinda ve 21. yy
temel becerilerine yonelik algilarinda anlamli bir degisiklik olusup olusmadigi ortaya
¢ikartlacaktir. Ulkemizde 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde uygulanan etkinliklerden biri
olan bu tiir projelere proje bulgularimizin kaynaklik etmesi beklenmektedir. Ayrica, agirlikl
olarak Ogrencilerle yiiriitilen eTwinning projelerinin ilk etapta amaglanan hedeflere ulasip
ulagmadig1 goriilecektir. “4/C” projesinin amaci, 0grencilerin akranlarina gore dort temel
becerisini artirmak, onlar1 daha isbirlik¢i, daha iletisimsel, daha yaratici ve daha elestirel
kilmak, iddialar1 sorgulamak ve bir sekilde dogruyu aratmaktir

Yontem

Bu calismanin amaci, Erasmus+ catis1 altinda yiiriitiilen eTwinning Projesi kapsaminda
gerceklestirilen “4/C” isimli projenin, 21. yiizy1l temel diisiinme becerileri olan Elestirel
Diisiinme, Iletisim, Isbirligi ve Yaraticihik iistiin yetenekli olarak tanimlanan Ogrenciler
iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin deseni tek gruplu 6n test ve son test yari
deneysel desendedir. Arastirmanin 6rneklemini Adana'da 4. sinifi bitiren 35 Ustilin yetenekli
ogrenci olusturmustur. Bu calismada, 21. yy.in dort temel becerisini gelistirmek i¢in olusturulan
etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin eTwinning Projesine yonelik tutumlarinda ve 21. yy
temel becerilerine yonelik algilarinda anlamli bir degisiklik olusup olusmadigi ortaya
cikarilacaktir. Ulkemizde 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde uygulanan etkinliklerden biri
olan bu tiir projelere proje bulgularimizin kaynaklik etmesi beklenmektedir. Ayrica, agirlikli
olarak ogrencilerle yiiriitiillen eTwinning projelerinin ilk etapta amaglanan hedeflere ulasip
ulagsmadig1 goriilecektir. “4/C” projesinin amaci, Ogrencilerin akranlarina gore dort temel
becerisini artirmak, onlar1 daha isbirlik¢i, daha iletisimsel, daha yaratict ve daha elestirel
kilmak, iddialar1 sorgulamak ve bir sekilde dogruyu aratmaktir. Proje sirasinda dgrencilere
cesitli gorevler verildi: Avatar olusturma ve seslendirme, colorillo araciyla ortak logo
olusturma, colorillo ile ortak proje afisi olusturma, origami yapma ve chatterpix araciyla
seslendirme, story jumper araciyla benzeri olmayan kiz isimli ortak hikaye yazma,
Makebeliefscomix araciyla karikatiir olusturma, canva araci ile igbirlik¢i siir yazma, stem
calismas1 kapsaminda basit elektrik devresi yapma calismalar1 bulunmaktadir. Ogrenciler bu
caligmalar1 akranlari ile sik sik etwinning platformunda bir araya gelerek yliriitmeye calistilar.
Bu sayede proje ortaklarinin ¢aligmalarin1 yakindan takip etme ve 6grencilerin takim ruhu ile
caligmalar1 saglanmis oldu.

Bulgular

Proje baslangicinda, Projeye katilan tiim dgrenciler, temel dort beceri diizeyini belirlemek i¢in
bir 6n teste tabi tutulmuslardir. Proje sonunda 6grenciler dntest sorularini da igeren bir son test
sorularin1 da cevaplandirmislardir. On test sorularimiz; proje dahilinde hangi ¢aligmalarin
yiriitiilmesini istersiniz, 4c'nin ag¢ilimin1 ve anlamini biliyor musunuz, proje boyunca ne tiir
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calismalar sizi isbirligi-iletisim -elestirel diisiinme-ve yaraticilik becerilerinizi besler. Son test
sorularimiz: Proje dahilinde ytiriitiilen ¢alismalarda iletisim, isbirligi, yaraticilik ve elestirel
diisiinme becerileri bulunuyor muydu, ¢aligmalar yaratici miydi, en zevkli ¢aligma hangisiydi
ve projeyi tek kelimeyle 6zetler misin sorularindan olugsmaktaydi? Daha sonra ilk test ve son
test sonuglari karsilastirilmistir. On test ve son test sonuglari, dgrencilerin etwinning projesini
yiiriitmeye yonelik tutumlarinin 6n test son test puan ortalamalari ile 21. yiizyilin temel dort
becerileri puanlari arasinda ve son test lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada Adana Bilim ve Sanat Merkezinde destek grubunda bulunan 35 Ggrenci
aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Bu sonuglar, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in 21. yiizyil
becerileri temelinde hazirlanan etwinning projelerinin, onlarin etwinning projesine yonelik
tutumlar lizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Ayrica seviyelerine uygun web 2
araglartyla hazirlanan isbirlikgi, yaratici, elestirel ve iletisimsel becerileri igeren etkinliklerin
21. yy. temel becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Bizden sonraki ¢alismalar daha biiyiik bir 6rneklem grubu ve farkli gruplarla ¢alisabilirler. Bu
caligmada 21.yiizy1l temel becerileri olarak kabul goren; yaraticilik, isbirligi, iletisim ve
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Gelecek calismalar farkli temel
becerilere veya alt becerilere yonelik calisabilirler.
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PANDEMI SURECINDE OGRENMEYE ILISKIN OGRENCI
GORUSLERI

Umit ARSLAN?, Abdulvahap ARSLANP*, Fikret OZ%*
&Malatya Bilim ve Sanat Merkezi, Malatya, Tiirkiye, arslanumt44@gmail.com

bBarguzu Ortaokulu, Malatya, Tiirkiye, arslan.bey.44@hotmail.com

“Malatya Bilim ve Sanat Merkezi, Malatya, Tiirkiye, fikret.0z.76@hotmail.com

*Sorumlu Yazar
Ozet

Insanoglu var oldugundan bu yana dgrenme ve 6gretme siireci siirekli olarak devam etmektedir.
Kisiler farkli etkinliklerle zihinsel olarak elde ettikleri verileri anlamlandirarak bilgi
kapasitesini artirmaktadir. Giiniimiizde hizla artan bilginin nereden ve nasil elde edilecegini
bilmek, secicilik ve 6grenmeyi 6grenmek zorunlu hale gelmistir. Bu degisimler egitimde
Ogretim yerine 6grenmeyi One almig, 6grenme 6Zretme siireci 6grenen odakli, amagli, katilimet,
kanita dayali, 6grenenin 6grenmesini oncelik veren, deneyime dayali olmasi ve izlenmesi
durumunda etkin hale getirilmesi elzem olmustur. Ogrenciler, egiticinin rehberliginde kendi
ogrenme sorumluluklarini iistlenmislerdir. Bu siirecte egiticilerin 1yi egiticilik nitelikleri
yaninda 6grenme ogretme siirecindeki egitim programi planlama ve degerlendirme anlayisinin
varlig1 onem kazanmistir. Boylece gereksinimler ve hedeflere gore edinilmesi gereken bilgi ve
becerilerin egitici tarafindan 1yi analiz edilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogretme, Ogrenci, Ogretmen
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Giris

Ogrenme ve Ogretme teknolojileri oldukca hizli gelismelere paralel olarak, ¢coklu ortam ders
materyallerinin gelistirilmesi ve e-0grenim ortamlariin kurulmasi ¢aligmalar biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Her gegen giin 6grenme ve dgretmeyle ilgili yeni materyallerin ortaya ¢iktigi ve
kullanilmaya bagladig1 goriilmektedir. Bu materyallerin olumlu ydnlerinin oldugu kadar
olumsuz yénlerinin de oldugu gercegi gézden kagirilmamalidir. Ogrenme nesneleri ile ilgili
okul laboratuvar ortaminda yapilan 1s181n kirilmasi ile ilgili bir Fizik deneyini birgok ortamda
kullanma ve 6grenme olasilig1 oldukea yiiksektir. Isigin kirilmasini gostermek i¢in; bir bardak
suyun igerisine bir kalem koyularak kalemin goriintiisiinii izlemek yeterli olacaktir.

Ogretim Tasarimi kurallarina gore hazirlanmis 1518 kirinimi olayini internet iizerinden
ogrencilere sunuldugunu varsayalim. Bu ve bunun gibi deneyleri belli standartlara gore
hazirlayip 6grencilerle paylasildigini diisiinelim. Ogrencilerin Ogrenme Nesnelerini siirekli
kullanmalarmin diger bir avantaji da, siirekli giincel olarak kullanilabilmeleridir. Ogrenme ve
Ogretme Nesnelerinin kullanilmasi, Kalic1 6grenmeyi, Egitim Diinyasinda paylasmayi, zaman
tasarrufunu ve kaliteyi nasil artiracagi incelenmistir.

Tiirkiye Uzaktan Egitim

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’niin (OECD), ‘COVID-19 Salgininda Egitim 2020’
isimli raporu yayinlandi. Rapora gore Tiirkiye, 77 iilke arasinda ‘Sessiz bir ¢aligsma yeri olan
ogrenciler’ listesinde 49’uncu sirada yer aldi. Ulkelerin, okul &devleri ve egitim igin
kullanabilecegi bilgisayar1 olan 6grencilerin siralandigi listede ise Tiirkiye, 64 iincii oldu.

Covid-19 salgini nedeniyle giinliik yagam hizla degisime ugrarken egitim de dijital platformlara
tagind1. Korona viriisii tedbirleri kapsaminda yiiz ylize egitime ara veren iilkeler uzaktan egitim
devreye girdi. Tiirkiye de 23 Mart itibartyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden 18 milyonun
izerinde 6grenci i¢in uzaktan egitime baglad1. Tiirkiye’de 23 Nisan’da birinci ayini tamamlayan
uzaktan egitim, ilk giinden itibaren ¢esitli tartismalara yol acti. Tiirkiye’deki uzaktan egitim,
OECD’nin ¢aligsmasinda masaya yatirildu.

Tiirkiye Pisa siralamasi

PISA, uluslararasi 6grenci degerlendirme programidir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan ticer yillik donemler halinde 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis
olduklar bilgi ve becerileri degerlendiren bir aragtirmadir. 2015 yilinda 72 iilke arasinda; fende
52, matematikte 49, okudugunu anlamada 50’inci sirada yer aldigimiz goriilmektedir.

OECD yetkilileri, 76 tilkedeki sinav sonuglarini temel alarak yapilan kiyaslamanin, egitim ve
ekonomik biiylime arasindaki baglantiyr gosterdigini soyliiyor. OECD Egitim Direktorii
Andreas Schleischer "Bu arastirmayla ilk kez kiiresel diizeyde egitim kalitesini oOl¢tiik.
Amacimiz zengin ve yoksul iilkelere kendilerini diinyanin egitim liderleriyle kiyaslama firsati
vermek, zayifliklarini ve giiclii yanlarini goérmelerini saglamak ve egitimde kaliteyi arttirmanin
uzun vadeli ekonomik yararlarini géstermekti" dedi.

Diinya Ekonomik Forumu tarafindan yayinlanan 'Egitim Kalitesi 2018' isimli rapora gore
Tiirkiye, 137 {ilke arasinda 99'uncu sirada yer aldi. Bununla birlikte Katar, Malezya,
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Endonezya, Iran ve Pakistan'm egitim sistemi Tiirkiye'nin dniinde yer aliyor. Listedeki birinci
iilke Isvicre iken toplam biitcesinin %30'unu egitime harcayan Singapur ikinci oldu. Listenin
tiglincii ve dordiincii sirasindaysa Finlandiya ve Hollanda'y1 gériiyoruz (www.webtekno.com).

Almanya Egitim Sistemi

Pisa siralamalarinda yillara gore baktigimizda Almanyanin siirekli istikrarli bir sekilde ilk
siralarda yer aldig1 gériilmektedir. Bunun iizerine Almanya egitim sistemine goz atmak faydali
olacaktir. Almanya egitim sisteminde;

Ortadgretimde Ogrencilerin hangi okula devam edeceklerine Matematik, Almanca ve Hayat
Bilgisi derslerindeki basarilarina gore, simf dgretmeni ve okul miidiirii karar verir. Ustiin
basarili 6grenciler, akademik 6grenime hazirlayan liseye; Gymnasium. Orta diizeyde basaril
ogrenciler nitelikli bir mesleki egitime hazirlayan ortaokula; Realschule. Basari diizeyleri diisiik
ogrenciler de alt diizeydeki meslek okuluna hazirlayan temel egitim okuluna; Hauptschule.
Velinin, okulun kararina kars1 ¢ikma hakki yoktur.

Almanya da ortaokul i¢in 6niimiize bes segenek gelir. Bunlar:

- Gymnasium 12. veya 13. smiflara kadar (Abitur bitirme sinavi olarak, iiniversiteye
yeterlilik)

- Realschule, 10. sinifa kadar (Mittlere Reife (Realschulabschluss) ile)

- Hauptschule, en az akademik Hauptschulabschluss ile 9. sinifa kadar

- Gesamtschule (¢cok kapsamli okul)

- Fachoberschule (Abitur ve Realschulabschluss arasi) 10. siiftan 12. sinifa kadar

En basarili 6grenciler, 11. ve 13. siniflarda, Abitur (yliksekdgrenim) denilen sinavlart gegenler
iiniversiteye gidebilirler. Basar1 durumlar1 kétii olanlar, 18 yasina kadar meslek dgrenirler.
Ortalamasi diistikler Hauptschule diplomasi alir. Basarili 6grenciler, sinavlari gegerlerse
Realschule veya Gymnasium’a gecebilirler.

Yaklasik 12 zorunlu ders vardir: iki veya li¢ yabanci dil (biri 9 yil, biri en az 3 yil), fizik,
biyoloji, kimya ve sosyal bilimler (en az 5, 7, 3, ve 2 yil) ve matematik, miizik, sanat, tarih,
Almanca, cografya, beden egitimi ve din egitimi /etik 9 yilda)
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Elde edilen bulgular bu ¢alisma grubundaki 6grencilerin pandemi siireci boyunca 6grenmeye
iliskin veri ytizdeleri (Tablo 1).

Tablo 1

Ogrenmeye Iliskin Veriler

SORU KATILIMCI  KATILIMCI DEGERLENDIRME % DILiM
ORNEKLERI SAYISI GURUBU
Dersleri ¢evrimigi HICBIR ZAMAN 79,35
(Online) daha iyi BAZEN 87,61
Ogreniyorum 218 ORTAOGRETIM COGUNLUKLA 44,49
HERZAMAN 18,80
Tablolar, HICBIR ZAMAN 2,75
diyagramlar  ve BAZEN 12,13
haritalar ~ konuyu 218 ORTAOGRETIM COGUNLUKLA 83,94
anlamama HERZAMAN 89,90
yardimci olur
Herhangi bir HICBIR ZAMAN 1,83
konuyu biriyle BAZEN 6,42
tartistigimda daha 218 ORTAOGRETIM COGUNLUKLA 86,69
iyt hatirlarim HERZAMAN 96,78
Konular HICBIR ZAMAN 35,17
islenirken, konuyu BAZEN 52,29
giincel Orneklerle 218 ORTAOGRETIM “COGUNLUKLA 72.93
daha iyi 6grenirim HERZAMAN 81,65
Ogretmen  soruyu HICBIR ZAMAN 15,59
¢ozerken  soruyu BAZEN 39,90
yarida birakip, o o ~ COGUNLUKLA 81,65
soruyu bizim 218 ORTAOGRETIM "HERZAMAN 93,11
¢ozmemizi
istediginde  daha
iyi Ogrenirim
Uygulama (Deney, HICBIR ZAMAN 2,29
Gezi, Gozlem) BAZEN 19,72
yapildiginda o ) COGUNLUKLA 88,99
konuyu daha iyi 218 ORTAOGRETIM HERZAMAN 97,24
Ogreniyorum
Ders Sayisinin HICBIR ZAMAN 11,00
fazla olmasi beni 218 ORTAOGRETIM BAZEN 64,67
olumsuz etkiliyor COGUNLUKLA 90,82
HERZAMAN 96,76
HICBIR ZAMAN 3,21
218 ORTAOGRETIM BAZEN 31,65
COGUNLUKLA 87,61
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Unite ve konularin HERZAMAN 95,87
fazla olmasi beni
olumsuz etkiliyor

Gorsel sunumlarla HICBIR ZAMAN 22,47
daha iyi 6grenirim 218 ORTAOGRETIM BAZEN 32,56

COGUNLUKLA 79,35

HERZAMAN 92,66
Ilgi ve HICBIR ZAMAN 44,95
yeteneklerime ORTAOGRETIM BAZEN 71,55
e konm?;} 218 COGUNLUKLA 89,90

Goriinen o ki, gevrim i¢i (online) egitimin alt yap1 hazirliklarinin 6grenci ve 6gretmen agisindan
heniiz hazir olmadig1 6grencilerin ankette ¢evrim i¢i egitime vermis oldugu cevaplarin %
79,35’nin  higbir zaman Ogrenemedigi, sadece % 18.00’nin Ogrendigi gercegi ile
karsilasilmaktadir. Tablolar, diyagramlar ve haritalarla anlatilan derslerde 6grencilerin konuyu
daha iyi anladigin1 yapilan ankete verilen cevaplardan, % 89.90’nin her zaman konuyu anladigi,
83,94 niin konuyu ¢cogunlukla anladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin herhangi bir konuyu biriyle
tartistigimda daha iyi hatirladigin1 ankete verilen cevaplardan, % 96,78 nin konuyu her zaman
hatirladigi, % 86,69’nun da cogunlukla hatirladigr goriilmektedir. Katilimeilarin konular
islenirken, konuyu giincel drneklerle daha 1yi 6grendigini karsilastirma yaparak % 81,65 her
zaman 6grendiklerini, % 72,93 nun ¢ogunlukla dgrendiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen
herhangi bir soruyu ¢ézerken o soruyu yarida birakip, bizim ¢d6zmemizi istediginde daha iyi
ogreniyorum diyenlerin % 93,11°”’in her zaman 6grendigini, % 81,65 nin cogunlukla 6grendigi
goriilmektedir. Anket katilimcilarinin Uygulama (Deney, Gezi, Gozlem) yapildiginda konuyu
daha iyi 6greniyorum diyenlerin oraninin her zaman % 97,24 oldugu, ¢cogunlukla 6greniyorum
diyenlerin oraninin % 88,99 oldugu goriilmektedir. Katilimer 6grencilerin neredeyse tamamina
yakint % 96,76’lik kismimin ders sayisinin fazla oldugunu ve dersleri takip etmekte zorluk
yasadiklarini belirtmektedirler. Katilimcilarin % 95,87 sinin iinite ve konularin ¢ok yogun
oldugunu ve bu yogunlugun kendilerini olumsuz etkilediklerini belirtmektedirler. Ogrencilerin
% 92,66’nin gosel sunumlarla her zaman 6grendigini belirtirken, % 22,47 nin hi¢bir zaman
ogrenemedigi goriilmektedir. Ogrencilerin % 96,78 Ilgi ve yeteneklerime uygun konular1 daha
1y1 6grendiklerini belirtirken sadece % 44,95 hicbir zaman 6grenemediklerini belirtmektedir.
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Sekil 1

Cevrimigi sorulan anket sorularina verilen cevaplar

120

W Dersleri ¢evrimigi (Online) daha
iyi Ogreniyorum

100

M Tablolar, diyagramlar ve haritalar
konuyu anlamama yardimci olur

m Herhangi bir konuyu biriyle
tartistigimda daha iyi hatirlarim

80

B Konular islenirken, konuyu giincel
drneklerle daha iyi Ogreniyorum

m Ogrtmen soruyu ¢dzerken soruyu
yarida birakip, o soruyu bizim
¢6zmemizi istediginde daha iyi
Ogreniyorum

60

m Uygulama (Deney, Gezi, Gozlem)
yapildiginda konuyu daha iyi
Ogreniyorum

40 i Ders Sayisinin Fazla olmasi Beni

olumsuz Etkiliyor

m Unite ve konularin fazla olmasi
beni olumsuz etkiliyor

20

" Gorsel sunumlarla daha iyi
o6grenirim

HiCBIR ZAMAN BAZEN GCOGUNLUKLA HERZAMAN

130



D oA >~
»_
y X

S

J
] oy

International Congress on Gifted and Talented Eddeation

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Cevrimigi (¢evrimigi) egitimin saglikl bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in kullanilacak otomasyon
sisteminin titizlikle hazirlanmasi, 6gretmen ve Ogrencinin hazir olmasit gerekmektedir.
Tablolar, diyagramlar ve haritalarla anlatilan derslerde 6grencilerin konuyu daha iyi anladig1
goriilmektedir. Konularin tartigilarak ve gilincel tutularak daha iyi kavrandigi, 6gretmen
herhangi bir soruyu ¢ozerken o soruyu yarida birakip, 6grencinin ¢dzmesini istediginde
ogrencilerin konuyu daha iyi anladigi goriilmektedir. Uygulama (Deney, Gezi, Gozlem)
yapildiginda konunun daha iyi 6grenildigi goriilmiistiir. Okullarimizda okutulan ders sayisinin
fazla oldugu ve saymin fazla olmasimmin da Ogrencilerin derslerini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. Unite ve miifredatta yer alan konularm fazlalig1 da 6grencilerin dersleri daha iyi
anlamalarinda olumsuz etki yarattig1 goriilmektedir.
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Kaynaklar

http://www.almanya-danismanlik.eu/alman-sosyal-guvenlik-sistemi/almanya-da-egitim-
sistemi

http://www.itebs.com.tr/almanyada-egitim-sistemi

http://lwww.news-insider.de/nachrichten/gallery/die-11-groessten-probleme-des-deutschen-
schulsystems

https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/167/index3-turan.htm
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USTUN YETENEKLI OGRENCI VELILERININ UZAKTAN EGITIME
ILiSKIN BEKLENTILERI

Dilek KIRNIK*? Yahya ALTUNKAYNAKP
Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Stmf Ogretmeni, dlkkrnk@gmail.com, 0000-0002-7261-

7259
Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Rehber Ogretmeni, yahya5870@hotmail.com 0000-0002-
3128-7396
*Sorumlu Yazar
Ozet

2020 yil1 basinda hayatimiza giren Covid 19 salgini tiim sektorler gibi egitim sektoriinii de
etkilemis, ylizii ylize egitime ara verilerek uzaktan egitime gecilmistir. Tiim Ogrenciler gibi
istiin yetenekli Ogrenciler de degisen zaman araliklarinda uzaktan egitimle G6grenme
yasantilarint zenginlestirmiglerdir. Bu gelisimlerinin en yakin sahitlerinden biri olan ailelerin
iistiin yetenekli ¢cocuklarina yonelik gozlemleri ve tahminleri dikkate alindiginda egitime dair
gorisleri bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, tstiin yetenekli 6grenci velilerinin uzaktan
egitime iligkin beklentilerini, memnun oldugu ve olmadig1 konu alanlarini/ uygulamalari tespit
etmektir. Caligma nitel arastirma yOntemine gore kurgulanmis ve goriisme teknigi
kullanilmigtir. Toplam 13 velinin katildigi arastirmada elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak ¢ozlimlenmistir. Arastirma bulgularina gore istiin yetenekli ogrenci velileri
uzaktan egitim siirecinde okuldan; akademik 6grenmenin saglanmasi, akran iletisimine dayali
etkinliklerin yapilmasi gibi beklentileri bulunurken BILSEM’lerden dgrencilerin yeteneklerini
gelistirmesi, Ogrencilere iist diizey diisiince becerilerini kazandirmasi, bilimsel siirecleri
deneyimlendirmesi beklemektedirler. Velilere gore BILSEM’lerden beklentileri yeterli
diizeyde karsilanirken okullardan kismen karsilanmistir. Veliler Ogrencilerin  6grenme
motivasyonlarini artiran ve kaygilarini azaltan ¢alismalar yapilmasini 6nermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli 6grenci, Uzaktan egitim, Velilerin beklentileri
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EXPECTATIONS OF SUPERIOR STUDENT PARENTS REGARDING
DISTANCE EDUCATION

Dilek KIRNIK*? Yahya ALTUNKAYNAKP
Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Stmf Ogretmeni, dlkkrnk@gmail.com, 0000-0002-7261-

7259
"Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Rehber Ogretmeni, yahya5870@hotmail.com 0000-0002-
3128-7396
*Corresponding author
Abstract

The Covid 19 epidemic, which entered our lives at the beginning of 2020, affected the education
sector as well as all other sectors, and face-to-face education was interrupted and distance
education was started. Like all students, gifted students have enriched their learning experiences
with distance education in varying periods of time. Families, one of the closest witnesses of this
development, have their views on education when their observations and predictions about their
gifted children are taken into account. The aim of this study is to determine the expectations of
the parents of gifted students regarding distance education, the subject areas/applications they
are satisfied and dissatisfied with. The study was designed according to the qualitative research
method and the interview technique was used. The data obtained in the study, in which a total
of 13 parents participated, were analyzed using content analysis. According to the research
findings, parents of gifted students leave the school in the distance education process; While
they have expectations such as providing academic learning and activities based on peer
communication, they expect students to develop their abilities, gain high-level thinking skills,
and experience scientific processes from BILSEM. According to the parents, while their
expectations from BILSEM were met at a sufficient level, they were partially met from the
schools. Parents suggest studies that increase students' motivation to learn and reduce their
anxiety.

Keywords: Gifted students, Distance education, Parents' expectations
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Resmi Gazete’de (26184 sayili) yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine dayali
hazirlanan BILSEM yonergesine (2006) gore yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik,
sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans
gosteren bireyler iistiin yetenekli 6grencilerdir. Bunun disinda; genel zihinsel yetenek, 6zel
akademik yetenek, yaratici diislince yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel sanatlarda yetenek ve
psikomotor yetenek olmak iizere bu alanlarin birinde ya da birkaginda yiiksek performans
gosteren kisiler de iistiin yetenekli olarak tanilanmaktadir (Passow, 1993).

Ogrenme ozellikleri geregi yasitlarindan farkli olan {istiin yetenekli &grencilerin, egitim
gereksinimleri farkli oldugu icin normal miifredat ile birlikte farkli egitici programlarla
desteklenmeleri gerekmektedir (Hunsaker, 1994; Feldhusen, 1997; Clark, 2002; Horn, 2002).
Bazi uzmanlar (Maker ve Nielson, 1996; McDanie, 2002) iistiin yetenekli &grencilerin
akranlariyla birlikte egitim almasini ancak disaridan farkli igeriklerle desteklenmesini
savunurken bazi uzmanlar (Fiedler, Lange & Winebrenner, 2002) ayr1 bir yapida ve icerikte
sadece stlin yeteneklilerin yer aldigi bir 6grenme ortaminin  kurgulanmasini
savunmaktadir. Her iki goriislin ortak noktasi sudur ki; tistiin yetenekli 6grenciler icin ayr1 bir
programa ihtiya¢ vardir ve egitim siirecinde 6grenciler aileleri ve 0gretmenleri tarafindan
desteklenmelidir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde dgretmenler kadar ailenin de énemli sorumluluklari
bulunmaktadir. Ailelerin 6zellikleri iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde belirleyici bir role
sahiptir. Avrupa’da ozellikle Ingiltere’de bu 6grencilere yonelik 6zel olanaklarin saglanmast
yaninda aileleri de egitime alinmistir (Persson, 2009). Bu kapsamda iistiin yeteneklilerin
gelisiminde ailelerin goriisleri 6nemli goriilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, iistiin yetenekli
ogrenci velilerinin uzaktan egitime iliskin beklentilerini, memnun oldugu ve olmadig konu
alanlari/ uygulamalar1 tespit etmektir. Bu calisma kapsaminda elde edilen veriler iistiin
yetenekli 6grencisi bulunan velilerin beklentilerini tespit ederek aileler ve 6gretmenler arasinda
anlaml iligkiler gelistirmek, isbirligine dayali faaliyetler liretmek agilarindan 6nemlidir.
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Yontem

Calisma nitel arastirma yontemine gore kurgulanmis ve goriisme teknigi kullanilmstir.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda velilere 5 ac¢ik uclu
soru sorulmustur. Katilimcilar, amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay erisilebilir 6rnekleme
yontemine gore belirlenmistir. Tablo 1°de ¢alisma grubu yer almaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubu

Gruplar Cinsiyet Yas Egitim Durumu Cocuk sayisi
K1 K 43 Lise 3
K2 K 37 Lise 2
K3 K 42 Lisans 3
K4 E 35 Lise 1
K5 K 34 Lise 2
K6 K 52 On Lisans 4
K7 K 57 Lisans 2
K8 E 48 Lise 3
K9 E 43 Lise 3
K10 K 41 Lisans 2
K11 E 39 Lise 1
K12 K 39 Lisans 1
K13 E 38 Lisans 3
Toplam

Tablo verilerine gore yaslar1 34 ile 57 arasinda degisen 1 ile 3 arasinda degisen sayida gocuk
sahibi olan 5 erkek ve 8 kadin olmak {iizere 13 veli arastirmaya katilmiglardir. Bu kapsamda
istiin yetenekli Ogrencisi olan, uzaktan egitim siirecinde Ogrencisini gdzlemleyen ve
arastirmaya katilmaya goniillii olan veliler arastirmaya dahil edilmistir. Toplam 13 velinin
katildig1 arastirmada elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
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Bulgular
Tablo 2
Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Okuldan Beklentileri

Goriisler
Temalar
f %

Ulusal sinavlarda basar1 kazanmalar: 10 23,2
Akademik 6grenme 9 20,9
Sanatsal Kkiiltiirel calismalar yapilmasi 7 16,3
AKran iletisimi 7 16,3
Sportif faaliyetler yapilmasi 5 11,7
Ogrenme disiplini kazanmasi 3 6,9
Ahlaki gelisim saglanmasi 2 47
Toplam 43 100

Tablo 2'de iistiin yetenekli 6grencisi olan velilerin okuldan beklentileri yer almaktadir.
Tablo verilerine gore Veliler okullardan 10’u ulusal smmavlarda basar1 kazanmalari, 9’u
akademik 6grenme, 7’si sanatsal kiiltiirel caligmalar yapilmasi, 7’si akran iletisimi, 5’i sportif
faaliyetler yapilmasi, 3’ii 6grenme disiplini kazanmasi1 ve 2’si ahlaki gelisim saglanmasina
yonelik beklentileri bulunmaktadir.
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Tablo 3

Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Bilsem lerden Beklentiler

Goriisler
Temalar
f %
Ust diizey diisiinme becerileri 11 16,2
Yeteneklerinin gelismesi 10 14,7
Okul dersleriyle uyumlu olmast 8 11,8
Icat, bulus yapma becerisi 7 10,4
Projeler gelistirmeleri 6 8,8
Yiiz ylize egitim olmasi 6 8,8
Giiler yiizlii personelin olmasi 5 7,3
Ulusal ve uluslararasi sinavlarda basar1 kazanmalari 5 7,3
Ogrencilerin 6zgiiveninin desteklenmesi 4 5,9
Bilimsel siiregleri yasamasi 3 4,4
Sosyal duygusal gelisimin desteklenmesi 3 44
Toplam 68 100

Tablo 3’te iistiin yetenekli 6grencisi olan velilerin Bilsem’lerden beklentileri yer almaktadir.
Bu kapsamda velilerden 11°i Ust diizey diisiinme becerileri, 10°u Yeteneklerinin gelismesi, 8’i
okul dersleriyle Bilsem’in uyumlu olmasi, 7’si icat, bulus yapma becerisi, 6’s1 projeler
gelistirmeleri ve 6’s1 yliz yiize egitim olmas1 yoniinde beklentileri bulunmaktadir.

Tablo 4

Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Beklentilerin Karsilanma Durumuna Iliskin
Goriisleri

Gruplar

Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
Okuldan beklentiler 2 7 4
BILSEM’den beklentiler 0 8 5
Toplam 2 15 9
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Tablo 4’te lUstilin yetenekli 6grencisi olan velilerin beklentilerin karsilanma durumuna iligkin
gorlsleri yer almaktadir. Tablo verilerine gore velilerin 2’si okuldan beklentilerin karsilanma
durumu yetersiz diizeydeyken 7’sinin kismen yeterli diizeyde ve 4 {iniin yeterli diizeyde oldugu
gorilmiistiir. Velilerin 8’inin Bilsem’den beklentilerinin karsilanma durumu kismen yeterli

diizeydeyken ve S5'inin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Bilsem’den beklentilerinin
karsilanma durumunun yetersiz oldugu veli bulunmaktadir.

Tablo 5
Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Memnun Oldugu Alanlar/ Uygulamalar

Goriisler
Temalar
f %
Ogrenciye olumlu davrams kazandirma 7 36,8
Canl1 derslerin zamaninda yapilmasi 5 26,3
Ogretmenlerin dgrencilerle iletisim kurulmasi 4 21,1
Aile ile etkili iletisim kurulmasi 3 15,8
Toplam 19 100

Tablo 5’te iistiin yetenekli 6grencisi olan velilerin memnun oldugu alanlar/uygulamalara
bakildiginda velilerin 7’sinin 6grenciye olumlu davranis kazandirma, 5’inin canli derslerin
zamaninda yapilmasi, 4’linlin 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurulmasi ve 3’{liniin aile ile
etkili iletisim kurulmas1 yoniinde fikir beyan etmislerdir.

Tablo 6
Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Memnun Olmadigi Alanlar/ Uygulamalar

Temalar Goriisler
f %

Klasik ders islenmesi (sinav-ders odaklr) 7 16,7
Rehberlik ve Yonlendirme hizmetleri 6 14,3
Sanatsal, sportif, kiiltiirel calismalar yetersiz olmasi 6 143
Ogrencilerin Okul-Bilsem odagindaki yogun ders sonucunda devamsizlik yapmas1 6 143
Ogrenciler arasi iletisim zayif 5 11,9
Bilimsel ¢aligmalara yonlendirme yetersiz 5 11,9
Ogrencilerdeki kayginin azalmasina yonelik ¢aligmalarin yetersiz olmast 3 7,2

Yetenek derslerinin online olarak etkili yapilamamasi 2 47

139



e,

e \—' A

e

=y

\~
L=

International Congress on Gifted and Talented  Edtin

Bilsem 6gretmenlerinin mesleki yetersizligi 2 4,7

Toplam 42 100

Tablo 6’da iistiin yetenekli 6grencisi olan velilerin memnun olmadig1 alanlar/uygulamalara
bakildiginda velilerin 7’sinin d6grencilerle klasik ders islenmesi, 6’s1 rehberlik ve yonlendirme
hizmetleri, 6's1 Sanatsal, sportif, kiiltiirel caligmalar yetersiz olmasi, 6’s1 6grencilerin Okul-
Bilsem odagindaki yogun ders sonucunda devamsizlik yapmasi ve 5’1 6grenciler arasi iletisimin
zayif olmasi yoniinde goriislerini sunmuslardir.

Tablo 7

Ustiin Yetenekli Ogrencisi Olan Velilerin Onerileri

Temalar Goriisler
f %

Bilsem'de veli odakli calismalar yiiriitiilmeli 8 25
Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimleri daha fazla énemsenmeli 7 21,8
Ogrencilerin dgrenme motivasyonlarini arttiran ve kaygilarini azaltan ¢alismalar 6 18,8
yapilmali

Akran iletisimine dayali ¢aligmalar1 yapilmali 5 15,6
Bilsem 6gretmenleri kendini yenilemeli ve giiler yiizli olmali 4 12,5
Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi olimpiyatlar yapilmali 2 6,3
Toplam 32 100

Tablo 7°de iistiin yetenekli 6grencisi olan velilerin onerileri yer almaktadir. Tabloya gore
velilerin 8’1 Bilsem'de veli odakli ¢aligmalar yiiriitiilmesi, 7’si {istlin yetenekli dgrencilerin
egitimleri daha fazla 6nemsenmesi, 6’s1 Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini arttiran ve
kaygilarini azaltan ¢aligmalar yapilmasi, 5°1 akran iletisimine dayali ¢aligmalar1 yapilmasi, 4’1
Bilsem 6gretmenlerinin kendini yenilemesi ve giiler yiizlii olmasi, 2’si ise yerel, bolgesel, ulusal
ve uluslararasi olimpiyatlar yapilmasi konusunda oneriler gelistirmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Ustiin yetenekli dgrenci velilerinin uzaktan egitime iliskin beklentilerini, memnun oldugu ve
olmadig1 konu alanlarini/ uygulamalar tespit etmek amaciyla yapilan arastirmaya 13 veli
katilmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Ustiin yetenekli 6grencisi olan veliler okuldan 6grencilerinin; ulusal sinavlarda bagar
kazanmalari, akademik Ogrenmelerinin saglanmasi, sanatsal kiiltiirel ¢aligmalar yapilmasi,
akran iletisiminin artmasi, sportif faaliyetlerin yapilmasi, 6grenme disiplini kazanmasi ve
ahlaki gelisimlerinin saglanmasina yonelik beklentileri bulunmaktadir
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Ustiin yetenekli &grencisi olan velilerin Bilsem’lerden &grencilerinin; iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi, yeteneklerinin gelismesi, okul dersleriyle Bilsem’in uyumlu
olmasi, icat, bulus yapma becerisinin artmasi, projeler gelistirmeleri ve yiiz yiize egitim olmasi
yoniinde beklentileri bulunmaktadir. Karakus’a (2010) gore iistiin yetenekli 6grencilerin
egitiminde Bilim ve Sanat Merkezleri 6nemli gorevleri bulunmakta ve buralarda yiizeysel ve
gecici ¢coziimler yerine islevsel ve kalic1 caligmalar yapilmalidir.

Velilerin beklentilerinin karsilanma durumuna iliskin okuldan ve Bilsem’den beklentileri
cogunlukla kismen yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ustiin yetenekli 6grencisi olan veliler; 6grenciye olumlu davranis kazandirma, canli derslerin
zamaninda yapilmasi, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurulmasi, aile ile etkili iletisim
kurulmasi1 konularinda memnundurlar. Stuart ve Beste (2008) iistiin yetenekli ¢ocuklarin
sezgisel ve hassas yapilar1 oldugu icin bagkalarn ile iletisim kurmakta zorlandiklarim
belirtmistir. Bu kapsamda velilerinde ¢ocuklarinin bu 6zelligini 6nemsedigi s6ylenebilir.

Ustiin yetenekli dgrencisi olan veliler; grencilerle klasik ders islenmesi, rehberlik ve
yonlendirme hizmetleri, sanatsal, sportif, kiiltiirel calismalar yetersiz olmasi 6grencilerin Okul-
Bilsem odagindaki yogun ders sonucunda devamsizlik yapmasi, 6grenciler arasti iletisimin zay1f
olmasi konularinda memnun degildirler. Alkan ve Mertol (2017) gore 6grencilerin okul ile ayn1
zamanda gittikleri kurslar sebebi ile ¢ok fazla bos zamanlari olmadigini tespit etmistir.

Velilerin; Bilsem'de veli odakli ¢calismalar yiiriitiilmesi, {istiin yetenekli 6grencilerin egitimleri
daha fazla dnemsenmesi, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini arttiran ve kaygilarini azaltan
caligmalar yapilmasi, akran iletisimine dayali ¢alismalar1 yapilmasi, Bilsem 6gretmenlerinin
kendini yenilemesi ve giiler yiizlii olmasi, yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi olimpiyatlar
yapilmasi konusunda onerileri bulunmaktadir. Kogal ve arkadaslarina (2009) gore 6grencilerin
saglikl1 iletisim kurma becerilerinin gelismesi i¢in farkli ¢alismalara gereksinim duymakta ve
okul ve ailede anlasilma giicliigii yasamamalar1 i¢in 6nlemler alinmalidir. Bu kapsamda {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in farkli igerikli etkinliklerin planlanmasi dnemlidir.
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*Sorumlu Yazar
Ozet

Ozel yetenekli bireyler yasitlarina gére daha hizli grenen; yaraticilik, sanat ve liderlige iliskin
kapasiteleri akranlarina nazaran daha ileride seyreden; 6zel bir akademik yetenege sahip
olduklar1 gibi soyut fikirleri anlamada basarili, bagimsiz hareket etmeyi seven ve farkli
alanlarda yiiksek diizeyde performans gosteren bireylerdir. Bu bireyler 6zel yeteneklerini
zihinsel, gorsel sanatlar ya da miizik alanlarindan bir ya da birkaginda sergileyebilirler. Bu
bireyler 6zel yetenekleri sayesinde avantajli bir pozisyonda goriilmelerine ragmen norma
uyumlu olmayan bir gelisim sergilemelerinden otlirii siklikla duygusal problemler
yasayabilmekte; hatta sahip olduklar1 bu 6zellikler sebebiyle onlar1 kimlik gelisimi, kariyer
belirleme ve arkadaslik iliskileri gibi alanlarda sosyal ve duygusal problemler yasama
konusunda riskli hale getirmektedirler. Bu noktada bu olumsuzluklarin 6niine ge¢ebilmek adina
onlar1 toplumla dengeli bir konuma getirerek rehabilite edebilecek ve varolus siireclerinde
onlar1 destekleyecek uygulamalara ihtiyag bulunmaktadir. Ister zihinsel ister gorsel sanatlar,
isterse miizik alaninda olsun, 6zel yeteneklerinin onlara getirdigi olumsuz etkileri azaltabilecek
uygulamalar arasinda sayilan miizik, bu bireylere zeka gelisiminde ve okul basarisinda oldugu
kadar toplumsal kabul ve hayattaki basarilarinda da gozle goriiliir bir destek saglamakta;
duygular1 anlamlandirmaya, uyumlamaya, olumsuz olanlar1 olumluya doniistiirmeye ve stresle
basa ¢ikmaya yardimcr olmaktadir. Tam da bu sebeplerle miizik 6zel yetenekli bireylerin
hayatlarinda yer alan ve almasi gereken 6nemli bir unsur olmaktadir. Bu dogrultuda miizigin
ozel yetenekli bireylerin hayatindaki yeri ve Oneminin anlasilmasi elzemdir. Bu ¢aligma
kapsaminda, miizigin 06zel yetenekli bireylerin hayatlarina sagladigi katkilar, egitim
programlarinda miizigin yer almasiin onlarin hayat kaliteleri iizerindeki yansimalarina iliskin
bilgi vermek ve bunu konu eden alan yazin arastirmalarin ve uygulama drneklerinin incelenerek
paylasilmasi amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekliler, Sanat, Miizik, Miizik egitimi, Miizik terapi
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“MUSIC” AS AN ARTISTIC TOUCH ON THE LIVES OF GIFTED
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Abstract

Gifted individuals learn faster than their peers. They are ahead of their peers in terms of
creativity, art and leadership; have a special academic ability; are successful in understanding
abstract ideas; like to act independently and perform at a high level in different fields. These
individuals can display their special talents in one or more of the fields of mental, visual arts or
music. Although these individuals are seen in an advantageous position thanks to their special
abilities, they often experience emotional problems because of their development that is not
compatible with the norm. In fact, these features put them at risk of experiencing social and
emotional problems in areas such as identity development, career determination and friendship
relations. At this point, in order to prevent these negativities, there is a need for practices that
can rehabilitate them by bringing them into a balanced position with the society and support
them in their existence processes. Music, which is considered among the practices that can
reduce the negative effects of their special talents, whether in the field of mental, visual arts or
music, provides a visible support socially and in their life success as well as in their intelligence
development and school success. Music helps to make sense of emotions, to adapt them, to turn
negative ones into positive ones and to cope with stress. Music, precisely for these reasons
becomes an important element that takes place in the lives of gifted individuals and should be
included. In this respect, it is essential to understand the place and importance of music in the
lives of gifted individuals. Within the scope of this study, it is aimed to provide information
about the contributions of music to the lives of gifted individuals, the reflections of music in
education programs on their quality of life, and to examine and share the literature researches
and application examples on this subject.

Keywords: Gifted and Talented Individuals, Art, Music, Music Education, Music Therapy.
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Giris

Her birey diinyaya farkli 6zelliklerle gelir ve bu 6zellikler bireylerin birbirinden farkl ilgi,
yonelim ve ihtiyaglara sahip olduguna isaret eder. Bireysel farkliliklar1 yaratan 6zelliklerin en
temelinde zekd ve yetenek yer alir. O sebeple her bireyin gerek potansiyellerini ortaya
koyabilmesi gerekse yasadiklar1 toplumla uyum i¢inde varlik gostererek ona katki
saglayabilmesi i¢in 6zelliklerine uygun egitim almasi onemli ve zaruridir. Bu egitim hakk1
toplumdaki tiim bireyleri kapsar nitelikte olmalidir. Norm igerisinde yer alan bireyler kadar
cesitli sebeplerle normun disinda kalan bireyler de toplumun bir parcasini olusturmaktadir. Bu
bireyler arasinda farkli tiir ve diizeyde yetersizlik sahibi olanlar kadar istiin zekali/6zel
yetenekli bireyler de bulunmaktadir. Buna gore 6zel yetenekli bireyler, yasitlarina gore daha
hizli 6grenen ve yaraticilik, sanat ve liderlige iliskin kapasiteleri akranlarina nazaran daha
ileride seyreden; 6zel bir akademik yetenege sahip olduklari gibi soyut fikirleri anlamadan daha
basarili; bagimsiz hareket etmeyi sevdikleri gibi yiiksek diizeyde performans gostermeye yeterli
bireyler olarak tanimlanirlar. Bu bireyler, zihinsel alanda, gorsel sanatlar alaninda ya da miizik
alaninda 6zel yetenekli olabilirken (OEHY, 2018, s.2); bu sekilde tanimlanabilmeleri i¢in bu
alanlarin bir ya da daha fazlasinda bariz diizeyde bir yetenek ve yeterlik sergiliyor olmalari
beklenir (McWilliams, 2018).

Her bireye ayn1 egitimi sunmak, istenen toplumsal ilerleme ve bireysel mutlulugu saglamada
yetersiz kalabilmektedir. Egitimde firsat esitliginin gerekli olduguna inanan toplumlarda, her
bireyin ihtiyaclart ve yeterlilikleri dogrultusunda egitim firsatlar1 ile gelisme imkani
saglanmalidir (Afat, 2017, s. 295). Bu sebeple iistiin zekali/6zel yetenekli bireylerin kendilerini
gelistirebilmeleri ve saglikl1 bir sekilde hayatlarina devam edebilmeleri i¢in standart bir egitim
anlayisindan ote, bazi 6zel haklar ve firsatlara sahip olmalar1 zorunluluk teskil etmektedir. Bu
yolla, ¢ocuklarin kendilerini gergeklestirebilmesi, egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi ve en
onemlisi bu cocuklara gerekli degerin verilmesi sayesinde lilkelerin ekonomik gelismesi
miimkiin olacaktir (Aydogan & Giiltekin Akduman, 2017, s.1). Diinyada farkl: iilkelerde farkli
destekler saglanarak distiin zekali/6zel yetenekli bireylerin hayat kaliteleri arttirilmaya
caligildigt bilinmektedir. Ornegin, Rusya’da {istiin yetenekli Ogrenciler bir yandan
iiniversitelerdeki bilim insanlarindan ders alirken, miizik, bale, resim gibi 6zel yetenek
alanlarinda egitim imkanlarindan faydalanabilmektedir(Geng, 2016; s.58). Baska bir ornek
olarak Ingiltere’de, tamamen iistiin yeteneklilere yonelik iki okul ile cok sayida miizik ve giizel
sanatlar programlar1 genel egitime paralel yiiriitiildiigii bilinmektedir (Durum Tespit On
Raporu, 2004, s. 44). Tiirkiye’de de Bilim ve Sanat Egitim Merkezleri (Bilsem) ile {istiin
zekali/6zel yetenekli Ggrencilerin bireysel yeteneklerini en iist diizeyde kullanmalarini
saglamak amaclanmaktadir (Bilsem Online, t. y.)

1 «“Zeka” ve “yetenek” kavramlari ile “listiin” ve “dzel” sifatlarinin farkl kaynaklarda farkli kombinasyonlarla
kullanildigina rastlanmistir. Bu ¢alisma basliginda ise “6zel yetenekli” ikilisi tercih edilmistir. Baslikta sadelik
amaciyla “6zel yetenekli” ifadesi tercih edilmesine ragmen metin boyunca iistiin zekali/6zel yetenekli seklinde
ikili ifade kullanimi tercih edilmistir. Yine Ingilizce kaynaklarda gegen gifted individuals/students ifadeleri igin
de ayn1 kullanim kullanilmustir.
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Ustiin zekali/ozel yetenekli bireyler genel zihinsel becerileri, 6zel akademik yetenekleri,
yaratict diistinmeye yatkinliklari, liderlik becerileri ve gorsel ya da performans sanatlari ile
psikomotor faaliyetlerde yatkinlik ve yeteneklerin bir ya da birkacina ayni anda sahip
olabilirler. Ustiin zekali/dzel yetenekli bireylerin egitim siireclerinde benimsenen yaklagimlar
farkli zeka kuramlarmin zeka tanimlarini temel alarak sekillenirler. Ornegin Renzulli (1986)
listiin zeka ve 6zel yetenek durumunu Ug Halka Kuramiyla; Gagne (2009) Ayrimsal Ustiin Zeka
Modeliyle; Sternberg (2003) Basarili (Uglii) Zeka Kuramiyla aciklarken, Gardner (1983) Coklu
Zeka Kurami ile zeka kavramini yetenek kavramina en cok yaklastiran kuramci olarak
sayilabilir (ilgar, 2018; Tarhan & Kilig, t.y.; Giirel & Tat, 2010). Sayilan kuramlara
dayandirilarak sekillenen egitim anlayislarindaki bir diger farklilik da egitimin odaklandigi
zeka alani niceligi acisindan ortaya ¢ikmaktadir. Kimi egitimciler tiim zeka alanlarini programa
dahil etmenin ihtiyaglar1 karsilastirmay1 zorlastiracagini ifade ederken; kimi egitimciler tiim
zeka alanlarinin programa dahil edilmesinin daha kapsamli bir gelisim saglayarak bireylerin
daha fazla geligmis yetenege ulasacaklarini savunurlar (Webb, Gore, Amend & DeVries, 2007).
Bu anlamda tercih edilecek egitim anlayisi ve o anlayisin dayandigi kuram tstiin zekali/6zel
yetenekli bireyler i¢in uygun olmasi potansiyellerini dogru sekilde ortaya koymalar1 ve
kendilerini gergeklestirmeleri i¢in kritik rol oynamaktadir.

Gerek egitim ortamlarinda gerekse toplumda iistiin zekali/6zel yetenekli bireylerin yiiksek
potansiyellerinin onlara avantaj sagladigi diistiniilmektedir. Ancak bu avantajlar dogru sekilde
ele alinmadiginda derhal birer dezavantaja doniisebilmektedirler. Hatta olasi problemler
dogrudan {stiin zekali/6zel yetenekli bireylerin giliclii 6zelliklerinden ortaya c¢ikmaktadir
(Webb, Gore, Amend & DeVriees, 2007, s. 48). Ornegin, kolay ve hizli 6grenmeleri giiclii
hafizalan giiclii bir 6zellikken, normal gelisim gosteren akranlarinin yavasligina karsi sabirsiz
davraniglar sergileyebilir, temel kavramlar1 bile oldugundan daha karmasik hale getirmeye
meyilli olabilirler; elestirel diisiinme becerileri sebebiyle kendini fazla elestirerek depresif
olabilir ya da digerlerini elestirmede asiriya kagarak toplumsal kabullerini zorlastirabilirler;
yine empati konusundaki yetenekleri asir1 duyarlilik gelistirmelerine sebep olabilir ve digerleri
ayn1 hassasiyette olmadiginda duygusal olarak incinebilir, i¢lerine kapanabilirler. Bu 6rnekleri
daha da cogaltmak miimkiindiir. Burada onemli olan nokta; iistiin zekali/6zel yetenekli
bireylerin gii¢lii yanlarinin onlara olumsuz durumlar yagatmasinin oniine gegebilecek, onlari
destekleyerek bu gibi durumlarla bas etme becerileri gelistirecek, olaganiistii potansiyellerini
disar1 aktaramadiklarinda ortaya ¢ikan ofke, siddet egilimi benzeri yikic1 duygulari yapic bir
yolla ifade edebilmelerini saglayacak destek programlar, ortamlar ve etkinlikler saglanmasidir.
Ustiin zeka ya da yetenek durumu miizik alaninda olsun ya da olmasin, “miizik” sayilan
konularda dogru bir destek saglamak i¢in en uygun disiplin alanlarindan biri olarak goriilebilir.

Miizigin Ozel Yetenekli Bireylerin Hayatlarindaki Yeri ve Onemi

Miizik tstiin zekali/6zel yetenekli bireylerin hayatinda 6nemli bir role sahiptir. Buna ragmen
gerek ulusal gerekse uluslararasi literatiir tarandiginda spesifik olarak tistiin zekali/6zel
yetenekli bireylere iliskin yeterli sayida aragtirmaya rastlanmamaktadir. Miizigin bu hedef
kitlenin hayatinda ne gibi rollerde bulundugu ne gibi faydalar sagladig: gibi konularda daha ¢cok
ve daha kapsamli aragtirmalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Kisith da olsa var olan
literatiirde miizigin listiin zekali/6zel yetenekli bireylerin motivasyon anlaminda, kendilik algisi
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ve farkindalik gelistirme gibi konularda faydali oldugunu ifade eden arastirmalara rastlanmustir.
Akranlariyla senkronize olmayan gelisim hizlar1 ve diizeyleri sebebiyle yasadiklar1 duygusal
problemlerle bag etmede ve dolayisiyla basarinin arttirilmasinda miizigin etkili oldugu
soylenmektedir (Sandu, 2019; Gabrielson, 2002). Suvi ve Jaakko (2017)’ya gore miizik siddet,
ofke gibi duygulart anlamlandirmada ve normalize etmede iyi bir yardimcidir. Yine Lowis
(2002), miizikal etkinliklerin bireylere kendini gergeklestirmeye en yakin alternatifi sundugunu
savunmaktadir (MD Jais, & Azu Farhana, 2020, s.35).

Ustiin zekali/dzel yetenekli bireylerin dncelikli zekd/yetenek alani o olsun ya da olmasin
“miizik”, bu bireylerin hayatlarina olumlu katkilar saglamak konusunda etkili bir yol ve giiclii
aragtir. Bu baglamda bireylerin oOncelikli zeka/yetenek alanit ve tant durumlart 4 farkh
kategoride ele alinabilir ve miizigin fayda saglama sekli bu kategorilerin birbiriyle
kombinasyonuna gore agiklanabilir. Oncelikli zeka/yetenek alanina gére (A) miizik alaninda
istiin zekali/6zel yetenekli birey ve (B) miizik alanimin disindaki diger alanlarda {istiin
zekali/ozel yetenekli birey olarak siniflama yapmak miimkiindiir. Yine bireylerin (1) yalnizca
iistiin zeka/ozel yetenek tanisi olabilecegi gibi (2) ¢oklu taniya sahip yani iki kere 6zel olan
bireylerden de bahsetmek miimkiindiir. Bu baglamda miizigin iistiin zekali/6zel yetenekli
bireylere sagladigi katkilar bu anlamda farkliliklar icerebilmektedir.

Tablo 1

Oncelikli Zeka/Yetenek Alam1 Ve Tanisina Gore Ustiin Zekali/Ozel Yetenekli Birey
Siiflamasi

Oncelikli Zeka/Yetenek Alani ile Gelisim (1) Yalnizca tstiin tanili (2) Coklu tanili /iki kere 6zel
Diizeyi liskisi
(A) Miizik Zeka/Yetenek Alaninda Ustiin A2-a
Al
A2-b

(B) Muizik Disindaki Diger Zeka/Yetenek

. B1 B2
Alanlarinda Ustin

(A1) Yalnizca miizik alaninda iistiin zekali/6zel yetenekli olarak tanilanan bir birey i¢in sarki
sOylemek, enstriiman ¢almak, miizikle dans etmek vb. miizik etkinlikleri mesleki anlamda bir
ilerleme tercihi olabilir ve kisi varolusunu miizik iizerine kurarak kendini ger¢eklestirme yoluna
gidebilir. Miizik alaninda iistiin zekali/6zel yetenekli olusun da farkli beceri gruplarina sahip
olma durumuna gore kendi i¢cinde farkli ¢esitleri goriilebilmektedir. Bazi bireyler tek bir alanda
0zel miizik yetenegine sahipken; bazilar1 icraci, besteci, aranjor olmak gibi miizik yeteneklerini
pek cok alanda sergileyebilirler (Persson, 2011, s. 2). Diinyada W. A. Mozart, L. van Beethoven
ve Tiirkiye’de Idil Biret, Suna Kan gibi miizisyenler tam da bu gruba girerler. Miizik onlarm
hayatina dokunmakla kalmaz hayatlarinin tamamini kucaklar, kaplar ve miizik hayat amaglari
halini alir. Bu grupta yer alan 6zel yetenekli bireyler icin miizik bir varolus amaci ve
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varoluslarini ortaya koyduklar1 yegane yoldur. Tiim varliklarin1 miizik i¢in ve miizik ile ortaya
koyarlar.

Miizigin istiin zekali/6zel yetenekli bireylerin hayatlarinda yukarida sayildigi sekilde yer
bulmasi (A2) Miizik alaninda iistiin zekali/6zel yetenekli olusun yani sira diger bir yetersizligin
eslik ettigi coklu tanisi olan iki kere 6zel bireyler i¢in de gegerli olabilir. Bu gruptaki bireyler
miizik alanindaki 6zel yetenekli tanilarinin yani sira bir bagka yetersizlik/farklilik ile birlikte
tanilanmislardir. Bu kapsamda var olan ¢ok az arastirmadan biri olan “Miizik Siiflarinda Iki
Kere Ozel Olma: Yetersizligi olan Ustiin Zekali/Ozel Yetenekli Ogrenciler” baslikli
makalesinde Abramo (2015) iki kere 6zel olan 6grencilerin miizik siniflarindaki varligindan
bahsederken onlar i¢in miifredat ve uygulamalarda yaptig1 diizenlemeleri konu edinmektedir
(s.62). (A2-a) Miizikteki 6zel yetenegine ek olarak gdrme yetersizligi olan Steve Wonder, Ray
Charles gibi sanatc¢ilar bu gruba girer ve onlar i¢in miizik hayata agilan bir kap1 olmakla kalmaz
onlar diinyayr miizik ile algilarlar. Bu gibi miizisyenler i¢cin gbérme engelleri olmasi ve
dolayistyla diinyay:1 algilamada isitme duyusunun 6ne ¢ikmasina sebep olur. Bu da onlara
hayatta dezavantaj olan bir engelin, miizik alaninda olumsuz bir durum olmaktan ¢ikip tersine
bir avantaja donlismesini saglar. Ayni grupta (A2-b) yer alan ancak zihinsel, gelisimsel ya da
norolojik acgidan yetersizlik/farklilik yasayan bir gruptan da bahsetmek miimkiindiir. Mutlak
kulaga sahip oldugu icin miizik zeka/yetenek alaninda istiin ozellikler tasiyan ve bunu
performansa dokebilen bireyler oldugu gibi miizik zeka/6zel yetenek alaninda iistiin olmalarina
ragmen, var olan tanilar1 ve gelisim 6zellikleri geregi (zihinsel yetersizlik, yaygin gelisimsel
bozukluk, 6grenme giicliigii ya da otizm gibi) iistiin olduklar1 miizik alanindaki potansiyellerini
o alanda istiin bir performansa doniistiirmekte zorluk yasayan bireyler de bulunmaktadir. Bu
gruptaki bireyler i¢in miizigin sagladig1 fayda daha farkli olmaktadir. Miizik yeteneklerini
performansa doniistiirebilen tstiin zekali/6zel yetenekli bireyler i¢in miizik, diger yetersizlik
durumlarinin ya da farkliliklarinin kendilerine yarattig1 engellerin etkisini azaltmada etkili bir
rol oynar. Buna 6rnek olarak 3 yasinda tani alan otizmli miizisyen Bugra Cankir sayilabilir.
Piyanist Cankir, mutlak kulaga sahiptir ve miizik alaninda iistiin zeka/6zel yetenek sergiler.
Otizminin getirisi olan bu tistiin 6zellik onun otizminden kaynaklanan ve hayatinda engel teskil
edebilecek diger dezavantajli durumlarin iistesinden gelmede ya da o durumlara alternatif
yaratmada etkili bir yol olmaktadir. Piyanoda sergiledigi {istiin performanslar onun toplumsal
acidan varlik gostermesinde; otizminden kaynakli yasadigi sosyal etkilesim sinirliliklarin
asmada biiylik bir rol oynamaktadir. Yine otizminden kaynakli olan iletisim becerilerindeki
eksiklikleri, miizige olan yatkinlig1 ve {istlin performanslar1 sayesinde kazandig taninmislik ile
edindigi ¢cevrenin sagladig iletisim girisimleri ile dogal yolla elimine etmektedir.

Miizik zeké/yetenek alanindaki potansiyellerini var olan diger tanilarinin kisitlamasi sebebiyle
performansa doniistiiremeyen ¢ok tanili bireylere de sik¢a rastlanmaktadir. Neredeyse miizikten
baska higbir seye ilgi gostermeme, miizik duydugunda olumlu tutum ve davranislar sergileme
gibi durumlarda miizik alanindaki iistlin zeka/6zel yetenek durumunu tespit etmek giiclesirken
kisilerin miizikle iligkisi “yatkinlik ve egilim” diizeyinde gozlemlenebilmektedir. Bu bireyler
icin miizik elzem bir arag, bireyin herhangi bir gelisim alanindaki potansiyellerini dis diinyada
davranisa doniistiirme icin bir yoldur. Ornegin higbir sekilde sozlii yonerge almayan (uyaran)
bir ¢ocuk, yonerge melodik bir sekilde (sarki gibi) sdylendiginde dikkat kesilebilir, yonergeyi
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almakla kalmayip uygulamaya gecirmek konusunda ¢abaya girebilr. Yine ayni ¢ocuk icin
miizik bir uyaran olmanin disinda etkinlik temelli-gémiilii 6gretim uygulamasi kapsaminda
kullanila bir etkinlik ya da istendik davranisi sergilediginde ulastig1 bir pekistire¢/ddiil olarak
da kullanilabilmektedir.

Bir baska grup (B1) Yalnizca miizik alanin disindaki diger alanlarda tistiin zekali/6zel yetenekli
olarak tanilanan bir bireyler iken son grup (B2) miizik alaninin disindaki diger alanlarda iistiin
zekali/6zel yetenekli olusun yani sira diger bir yetersizligin eslik ettigi coklu tanisi olan iki kere
0zel bireylerden olusmaktadir. Bu gruplardaki bireyler, miizik alaninda bir iistiin zeka/6zel
yetenek durumu sergilemedikleri i¢in kendilerini iistiin/6zel olmadiklar1 bir alanda normal
gelisim gosteren akranlartyla ayni sekilde var etme girisiminde bulunurlar. Ozel bir yetenekleri
olmayan miizik alaninda gerceklestirdikleri girisimlerde yasadiklari1 olas1 zorlanmalar onlar1
normal gelisim gdsteren akranlariyla benzer bir seviyeye getirdigi i¢in empati becerilerinin
gelismesini saglar. Yine miizik onlar i¢in kendilerini ifade edebildikleri tehdit igermeyen bir
ortam ve atmosfer saglayarak bireysel agidan igsel, toplumsal agidan ise dis diinya ile
kendilerini uyumlama ve dengeleme siireglerinde onlara dogal bir destek sunar.

Uygulama Ornekleri

Ustiin zekali/dzel yetenekli bireylerin kendilerinin ifadeleri miizigin onlarin hayatlarina ne gibi
katkilar1 olduguna iliskin giizel 6rnekler olusturmaktadir. Miizik dinleme, bir enstriiman ¢alma,
miizik esliginde dans etme gibi etkinliklerin bireylerin hayatlarinda yapici etkileri oldugu ve bu
etkilerin kimi zaman anlik ve akut kimi zaman ise kalic1 etkiye doniisecek kadar giiclii etkileri
olabildigi sdylenebilir. Oldukca yeni bir arastirma sayesinde elde edilen ifadelerin buna iyi bir
ornek olacagi diistiniilmektedir.

MD Jais ve Azu Farhana (2020), “Ustiin Zekali/Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Miizigin
Onemi” baslikli ¢aligmalarinda bahsi gegen birkag uygulama &rnegi ile miizigin hangi
durumlarda ne gibi etkileri oldugunu istiin zekali/6zel yetenekli bireylerin kendi ifadeleri
iizerinden ortaya koymaktadirlar. Arastirmada yer alan katilimcilarin bir kaginin ifadelerinden
miizigin istiin zekali/6zel yetenekli bireylerin hayatina nasil bir dokunusta bulundugu onlarin
kelimeleriyle ortaya dokiilmektedir:

Bir katilimcr «Miizik uyumakta zorlandigim gecelerde uyumama yardimci oluyor, Geceleri
genelde yavas ritmde pop miizikleri dinliyorum ve bu beni sakinlestiriyor ve uyumama
yardimci oluyor. Sikkinhigimi alip gotiiriiyor ve beni motive ediyor» seklinde ifadeler
kullanirken; Bir diger katilimc1 miizigin hayatindaki yeri soruldugunda «Miizik rahatlamami ve
stresten uzaklasmami sagliyor. Ayrica miizik ¢evremdeki herkesi azarlamak yerine 6fkemi
mantikli bir sekilde serbest birakmama yardimci oluyor. Miizik dinlemesem yiiksek ihtimal
depresyona girerim.» ciimleleriyle kendini ifade etmistir. Uciincii bir katilme1 «Miizik
duygularimi ifade etmeme yardimci olur. Uzgiinken XXX sarkisi dinliyorum ve heyecanliyken
ise YYY sarkisini dinliyorum. Miizik sayesinde kotii duygularimla daha iyi bas edebiliyorum.
Miizik kimi zaman bu diinyadan kiiciik bir kacis benim i¢in.» climleleriyle miizigin onun i¢in
ne anlama geldigini ifade ederken, son bir katilimci «Miizik kimi konulara odaklanmam
konusunda bana yardimci oluyor. Odevlerimi yaparken ozellikle film miizikleri dinlemeyi
seviyorum. Ayrica armoni, melodi ve derin tonlar1 olan hiphoplar da benim favorim» diyerek
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miizikten odaklanma siirecinde faydalandigini sdylemistir. Bu 6rneklerin ¢ogaltilmasi elbette
miimkiindiir.

Tartisma ve Sonug¢

Kisith bir literatiire dayanarak ifade etmek zorunda olsak da miizigin iistiin zekali/6zel yetenekli
bireylerin hayatina olumlu katkilar1 oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Diger 6zel gereksinimli
bireylere iliskin calismalara sik¢a rastlanirken, {istiin zekali/6zel yetenekli bireylere iliskin
caligmalarin miizik ile iligkili arastirma alanlarinda da kisitli olusu iiziicii bir durumdur. Oysaki
iistiin zekali/6zel yetenekli bireyler yetersizligi olan bireyler gibi ve en az onlar kadar 6zel
diizenlemelere, ek egitim ve etkinliklere, onlara uygun egitim ortamlarina ihtiyag
duymaktadirlar.

Unutulmamalidir ki miizik aleti calmak 6zel yetenekli/iistiin zekal bireylerde farkli bir tatmin
saglarken, alg1 calmalar1 onlar1 ve ailelerini gururlandirmakta; ayn1 zamanda seyircilerden geri
bildirim almalar1 da onlar1 mutlu etmekte ve dzgiivenlerini arttirmaktadir. Ustiin zekal/ozel
yetenekli bireyler yine bir miizik enstriimani ¢aldiklar1 sirada kendi diisiince ve duygularini da
sOzsliz bir yolla ifade etme firsat1 yakalarlar. Miizigin 6grenme siirecini eglenceli hale getirerek
akademik basariya ve okul basarisina katki sagladigi hatirlanmalidir. Bu bireyler 6grenme
stirasindaki biligsel siireclerde miizik ve bilgiyi iliskilendirerek hafizalarini daha etkili sekilde
kullanabilmektedirler. Miizik 6zel yetenekli cocuklarin farkindaligini beslemekte, miizik
etkinliklerine dahil olan ¢ocuklar iletisim kurmakta ve akranlarmi gbzleme firsati
yakalamaktadirlar.

Bu bilgiler 1s181nda gergeklestirilecek gelecek uygulama ve aragtirmalarda miizigin etkileri
incelenmeye devam edilmeli ve daha somut ¢iktilar hedeflenerek literatiire kalict ve etkili
katkilar saglayacak arastirma ve projeler planlanmalidir.
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Ozet

Hedef kitlesi ¢ok cesitli olan 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler i¢in dgretmen yetistirme
programlarinin 2015°te birlesmesi ile bu ¢ok cesitli kitleye yonelik uzmanlasma alani farki
disinda tek tip 6gretmen yetistirilmektedir. Bunun sonucu olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin
her tan1 grubu ile ¢alisabilecek yeterlilige sahip olmasi beklenmektedir ancak 6zel egitim
ogretmenlerinin ¢aligma grubunun ¢esitliligi, 6grenmekle yiikiimliigii olduklar1 yogun igerik
bilgisi, ¢ogu zaman temel kavramlarla ilgili bile bilgi bosluklarin olmasma sebep
olabilmektedir. Bu ¢alisma, 6zel egitim boliimii 6grencilerinin savant sendromu, yiiksek islevli
otizm spektrum bozuklugu, ¢oklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarina yonelik bilgi
diizeylerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Arastirma nitel aragtirma yaklasimlarindan durum
caligmasi ile desenlemistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile ¢alismaya goniillii olarak
katilan 50 katilimci ¢alisma grubunu olusturmustur. Yapilandirilmis gériisme sorulari ile veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve ile ¢oziimlenmistir. Bulgular 6grencilerin
savant sendromu, yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu, coklu yetersizlik ve iki kere
farklilik kavramlarmmi g¢ogunlukla birbirine karistirdiklarini gostermektedir. Kavramlarin
aciklamalari soruldugunda dogru yanitlamakta biiylik oranda zorluk yasadiklar1 belirlenmistir.
Kavramlari1 dogru agiklama oranlari sdyledir: Coklu yetersizlik (%68), savant sendromu (%54),
yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu (%14) ve iki kere farklilik (%8). Ogrencilerin
kavramlara yonelik smurli bilgisi olmasi, bu kavramlar1 birbirlerine karigtirtyor olmalart
mesleki yeterlilikleri agisindan bir smirlilik teskil etmektedir. Ozel egitim 6gretmenligi lisans
programinda bu siirlilik dikkate alinarak derslerde savant sendromu, yiiksek islevli otizm
spektrum bozuklugu, coklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarinin daha detayli ele
alinmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ozel gereksinim, yetersizlik, 6zel egitim
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Abstract

With the merger of teacher training programs in 2015 for individuals who need special
education with a wide range of target audiences, uniform teachers are trained except for the
difference in specialization area for this wide variety of audiences. As a result, special education
teachers are expected to have the competence to work with each diagnostic group, but the
diversity of the study group of special education teachers, the intense content knowledge they
are burdened with learning, can often cause gaps in knowledge even about basic concepts. This
study aims to determine the knowledge levels of special education department students for the
concepts of savant syndrome, high-functioning autism spectrum disorder, multiple disability
and twice exceptionality. The research was patterned from qualitative research approaches with
situational study. 50 participants who voluntarily participated in the study with easy-to-access
status sampling formed the study group. Data was collected with structured interview questions.
The data obtained are analyzed by descriptive analysis. The findings show that students often
confuse the concepts of savant syndrome, high-functioning autism spectrum disorder, multiple
disability and twice exceptionality. When asked for explanations of concepts, it was determined
that they had great difficulty answering correctly. The correct explanation rates are as follows:
multiple disability (68%), savant syndrome (54%), high-functioning autism spectrum disorder
(14%) and double difference (8%). The fact that students have limited knowledge of concepts
and that they confuse these concepts with each other constitutes a limitation in terms of their
professional competence. Taking this limitation into account in the special education teaching
undergraduate program, it is recommended to consider the concepts of savant syndrome, high-
functioning autism spectrum disorder, multiple disability and twice exceptionality in the
courses in more detail.

Keywords: special needs, disability, special education
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Giris

Ulkemizde 6zel egitim dgretmeni yetistirme programlari yillardir cesitli degisim ve gelisim
stireclerinden gegmistir. Bu degisim ve gelisim siire¢lerinden en giinceli 2016 yilinda 6zel
egitim 6gretmeni yetistirme programlarinin birlestirilmesidir. Bu birlesme ile Zihin Engelliler,
Isitme Engelliler, Gérme Engelliler ve Ustiin Zekalilar Ogretmenligi programlari, “Ozel Egitim
Ogretmenligi” adi altinda yeni bir lisans programi olarak birlestirilmistir (Biiyiikalan-Filiz,
2018). Ozel Egitim Ogretmenligi programinin ilk yillarinda ortak zorunlu dersler, ilerleyen
yillarda alan se¢meli dersler bulunmaktadir (YOK, 2018). Bu programla 6gretmenlerin mezun
olduklarinda, farkli 6zel gereksinim grubundan OGgrencilerle ilgili bilgi sahibi olmalari
amaglanmistir. Programin ilerleyen yillarinda aldiklar1 alan se¢gmeli dersler 6 6zel gereksinim
alanindandir. Bu alanlar isitme yetersizligi, gorme yetersizligi, zihin yetersizligi, otizm
spektrum bozuklugu, 6grenme giigliigii ve 6zel yetenektir. Her 6grenci 6 segmeli ders alanindan
birer ders ve uzmanlik alanindaki se¢meli derslerden 7 tane almaktadir (YOK, 2018).
Birlestirilmis 6zel egitim 6gretmenligi lisans programinin gii¢lii ve zayif yanlari vardir. Atama
konusunda bazi eksikleri gidermesi gii¢lii yanlarindan, uzmanlasma agisindan smirlilik teskil
etmesi zayif yanlarindandir (Biiyilikalan-Filiz, 2018). Uzmanlasma siirlilifi, 6zel egitim
bolimii 6gretmenlerinin her 6zel gereksinim grubu ile calismasi amacglanarak lisans
programinin planlanmas: ile ortaya cikmaktadir. Ozel egitim &gretmenlerinin her 6zel
gereksinim grubu ile caligabilecek yeterlilige sahip olmasi beklenmektedir (Afat & Cigcek,
2019). Her 6zel gereksinim grubu ile calisabilecek yeterliligin 4 yillik lisans egitimi ile
saglanmasi bir sinirhilik yaratmaktadir. Zihin yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu, 6grenme
giicliigli, 6zel yetenek, isitme yetersizligi, gorme yetersizligi gruplarina ek olarak iki kere
farklilik, coklu yetersizlik, savant sendromu gibi pek ¢ok 6zel gereksinim grubu bulunmaktadir.
Bahsi gegen tan1 gruplari, 6zel egitim 6gretmenlerinin farkli gereksinimlerle ¢alismaya hazir
olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢esitli gereksinim
gruplari ile calismasi tasarimi, cogu zaman c¢aligsma alanlarindaki temel kavramlarla ilgili sinirh
bilgiye sahip olabilmelerine neden olabilmektedir. Bu ¢alisma, 6zel egitim bolimi
ogrencilerinin alanlarindaki kavramlardan olan savant sendromu, yiiksek islevli otizm spektrum
bozuklugu, ¢oklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarma yonelik bilgi diizeylerinin
belirlenmesini amaglamaktadir. Bu kavramlardan iki kere farklilik bir alanda yetersizlik tanisi
alan bir bireyin baska bir alanda yetenek tanisi aldig1 durumlarda kullanilan kavramdir. Yani
birey en az iki taniya sahiptir ancak bunlarin birisi yetersizlikle iligkiliyken digeri yetenekle
ilgilidir (Reis vd., 2014). Bir diger kavram olan ¢oklu yetersizlik, birden fazla yetersizlige sahip
bireyler olarak tanimlamaktadir (Mednick, 2007; Safak, 2012). Yiiksek islevli OSB olan
bireyler normal ya da normal iistii zeka boliimiine sahip olmalarinin yani sira iyi diizeyde dil
becerilerine sahiplerdir (Montgomery vd., 2016). Bir baska kavram olan savant sendromu ise
gelisimsel yetersizlikleri olan bireylerin bunlara ek olarak miizik, resim, takvim hesaplama ya
da asal say1 tiiretme gibi “splinter skill”” ad1 verilen belirli yetenek alanlarinda 6zel yeteneklere
sahip olmalar1 durumu olarak tanimlamistir. (Treffert, 1999; 2014). Kavramlarin zeka puani,
yetenek ve yetersizlik tanisi agisindan 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Kavramsal karsilastirma

Kategori iki Kere Farkhlik Coklu Yetersizlik Yiiksek islevli Otizm Savant Sendromu
Zeka puani Ortalama Usti Degiskendir Ortalama/Ortalama Ortalama alti
ustu
Yetenek Var Yok/Olabilir Yok/Olabilir Ozel alanlarda
tanisi
Yetersizlik Var En az iki alanda var Var Var
tanisi
Yontem

Bu arastirma, ozel egitim bolimii 6grencilerinin savant sendromu, yiiksek islevli otizm
spektrum bozuklugu, ¢oklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarina yonelik bilgi
diizeylerini belirlemeyi amaglandigindan nitel arastirma yaklasimlarindan durum g¢aligmasi ile
desenlenmistir.

Katilimcilar

Kolay ulagilabilir 6rnekleme ile ulasilmis 50 6zel egitim 6gretmen adayi arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmustur. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine yonelik bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Katthmcilar ~ Demografik Bilgiler Kategoriler f %
Cinsiyet Kadin 33 66
Erkek 17 34
. Yas 18-20 17 34
Boliimii 24+ 2 4
gﬁretmen Smf Diizeyi 1.siif 7 14
aylari
2.sinif 14 28
3.sinif 4 8
4. smuf 25 50
Uzmanlagma Alant (UA) Otizm Spektrum Bozuklugu UA 25 50
Ozel Yetenek UA 4 8
Heniiz UA Se¢gmeyenler 21 42

Calismaya katilan 50 &zel egitim boliimii 6grencisi I¢ Anadolu Bélgesinde bulunan bir
iiniversitede egitim almaktadirlar. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu 4.siniftadir (%50). Ayrica
katilimcilar agirlikli olarak otizm spektrum bozuklugu uzmanlik alanindan se¢meli dersler
almaktadirlar (%50).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, 6zel egitim boliimii 6grencilerinin savant sendromu, yiiksek islevli otizm
spektrum bozuklugu, ¢oklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarma yonelik bilgi
diizeylerini belirlenmesi amaciyla hazirlanmig yapilandirilmis goriisme sorularindan olusan
¢evrimigi bir form ile toplanmistir. Formda bulunan sorular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Goritisme sorulart

No Soru

1 Savant, yiiksek iglevli OSB, ¢oklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarina yonelik bir
egitim aldiniz m1?

2 Yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu ne demektir? Agiklayimniz.

3 Coklu yetersizlik ne demektir? Agiklayiniz.

4 Savant ne demektir? Ag¢iklayiniz.

5

6

7

Iki kere farklilik ne demektir? Agiklayiniz.
Ogrenme gii¢liigii olan iistiin zekal1 bir bireyin tans1 nedir?
Zihinsel yetersizlik tanist olan ancak kendisine sdylenen tarihlerin giiniinii aninda
hesaplayabilen bir bireyin tanisi nedir? (6r: 24 temmuz 1996 tarihi ¢arsamba giiniine denk
gelmektedir gibi).

8 Hem zihinsel yetersizlige hem de otizme sahip olan bir bireyin tanist nedir?

9 Isitme yetersizligi olan gérme engelli bir bireyin tanis1 nedir?

10 Zeka puani normal aralikta olan otizmli bir bireyin tanisit nedir?

11  Zeka puani normalin {istiinde olan otizmli bir bireyin tanist nedir?

12 Otizmi olan istiin zekal1 bir bireyin tanist nedir?

Gorilisme
Sorulari

Goriisme sorulart araciligr ile elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmis ardindan
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Inandiricihigin saglanmasi amaciyla kodlayicilar
arast uyum hesaplamasi yapilmistir. Hesaplamada “Goriis Birligi / (Gorlis Birligi + Goriis
Ayrilig1) x 100” formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama sonucunda uyum degerinin %100 oldugu
belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorularma verilen yanitlar ve bu yanitlardan dogrudan alintilar
sunulmustur.
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Tablo 4
Gortisme sorularindan elde edilen bulgular

No Soru Kategoriler Dogrudan Alintilar

1  Savant, yiiksek Aldik (n =19) “Derslerde bahsedildi. OSB derslerimizde Yiiksek Islevli Otizm ve

islevli OSB, ¢oklu
yetersizlik ve iki
kere farklilik
kavramlarina
yonelik bir egitim
aldimniz m1?

Asperger Sendromunu alt bashiklar olarak gormiistiik. Iki Kere
Farkhilvk Kavramina da Ozel Yetenek dersimizde deginmistik. Ancak
bu kavramlara dair ayrintili bir egitim almadim. Yani sahip
oldugum bilgiler yiizeysel. Savant kavramina yonelik bir egitim
almadim” (08)

Almadik (n = 31)

“Savant, yiiksek iglevli otizm, ¢oklu yetersizlik ve asperger
sendromu konularinda farkly dersler kapsaminda bilgiler edindik,
oOzel bir ders olarak bu konulart gormedik. Iki kere farklilik
kavramiyla ilgili iki kere farkiiik adinda ozel bir ders aldik. Bu
sayede bu kavram hakkinda detayl: bilgi edinebilme sansi bulduk.”
©7)

2 Yiiksek iglevli Dogru (n =11) “Yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu, otizmde 1Q seviyesinin
otizm spektrum normal ve normalin fizeri olup iistiin beceri gosterilmesidir.” (031)
bozuklugu ne “Otizmli olan ve zihin yetersizligi olmayan bireylerdir.” (042)
demektir? Yanlis/ Eksik (n =39)  “OSB hakkinda bilgive sahibim ancak yiiksek islevli otizm spektrum
Aciklaymiz. bozuklugu haklanda bir bilgiye sahip degilim.” (019)

“Otizmin etkilerinin ¢cok yogun yaganmasi.” (021)
“Otizmde gériilen belirtilerin yiiksek diizeyde kendini gostermesi ve
devam etmesidir.” (031)

3 Coklu yetersizlik Dogru (n =50) “Bir bireyin birden fazla yetersizlige sahip olmasidir. Ornegin bir
ne demektir? bireyin hem gorme yetersizlik hem de zihin yetersizligine sahip
Agiklaymiz. olmasidir.” (06)

“Es zamanli olarak birden fazla yetersizligin bir bireyde var olmasi
durumudur. Ornegin OSB+ igitme yetersizligi tek bir bireyde
bulunursa bu, ¢oklu yetersizlik kapsamina girer." (046)

4 Savant ne Dogru (n =13) “Zihinsel yetersizlige sahip olan bir bireyin en az bir alana ézel
demektir? yeteneginin olma durumudur( Miizik, Resim, Matematik vs.)” (028)
Agiklaymiz. Yanls/ Eksik (n=37)  “Bilmiyorum.” (O15)

“Hi¢ duymadim.” (041)

5  Iki kere farkilik ne  Dogru (n = 24) “Bireylerin bir ya da daha fazla alanda yetersizlik gosterirken ayni
demektir? anda bir ya da daha fazla alanda da izel yetenekler gosterebilmesi
Aciklaymiz. durumudur.” (07)

Yanlis/ Coklu “Iki farkl: yetersizlik kategorisinin bir bireyde var olmasidir. Bir tiir
Eksik Yetersizlikle  ¢oklu yetersizlik durumudur.”(046)
(n= Karigtiran (n
26) =5)
Coklu “Bireylerin bir ya da birden fazla alanda ézel yetenek gosterme
Potansiyelle  durumudur.” (043)
Karistiran (n
= 5)
Diger (n = “Birey zekd ortalamasimin iistiinde olmasina ragmen okuldaki
16) basarist diigiik olabilir. Tam bilmiyorum.” (017)

6  Ogrenme giicliigii D (n = 35) “Iki kere farklihktir” (O19)
olan iistlin zekali
bir bireyin tanisi Y (n=15) “Savant olabilir.”(013)
nedir? “Iki kere farklilagmug birey (daha genel olarak da coklu yetersizlik

gdsteren birey.) ”(032)

7  Zihinsel yetersizlik D (n=27) “Savant sendromu denir.” (023)
tanist olan ancak
kendisine sbylenen —y (n=23) “Asperger veya yiiksek islevli otizm.” (024)

tarihlerin gliniinii
aninda
hesaplayabilen bir
bireyin tanisi
nedir?

“Iki kere farki1 birey.” (03)
“Zihin yetersizligi ile karakterize iistiin takvim yetenegi.” (028)
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8  Hem zihinsel D (n =35) “Coklu yetersizlik.” (07)
yetersizlige hem de _ _
otizme Sahip olan Y (n = 15) “Iki kerefarklz:.” (013)
bir bireyin tanisi “Asperger.” (040)
nedir?
9 Isitme yetersizligi D (n = 36) “Coklu yetersizliktir.” (O1)
olan gorme engelli _
bir bireyin tanisi Y (n=14) “Birden ok yetersizligin goriilmesi.” (047)
nedir? “Iki kere farkli.” (O18)
10 Zeckapuaninormal D (n=7) “Yiiksek islevli OSB.” (018)
aralikta olan T s
otizmli bir bireyin Y (n=43) Iki kere farkh.” (O2)
tanisi nedir?
11  Zeka puam D (n =18) “Yiiksek islevli OSB.” (07)
normalin {istiinde “Iki kere farkhilik.” (037)
olan otizmli bir Y (n=32) “Savant.” (09)
bireyin tanisi “Ustiin yetenekli karmasik otizm.” (019)
nedir?
12 Otizmi olan iistiin D (n=23) “Yiiksek islevli OSB.” (07)
zekali bir bireyin “Iki kere farkhilik.” (019)
tanisi nedir? Y (n=27) “Coklu yetersizlik.” (09)

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %62’sinin bahsi gegen kavramlara yonelik bir
egitim almadiklarin ifade ettiklerini goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %22 sinin yiiksek
islevli otizmi, %26’sinin savant sendromunu, %48’inin iki kere farklilik tanimlarmi dogru
acikladig1 ve tim 6gretmen adaylarinin ¢oklu yetersizligi dogru acikladig: tespit edilmistir.
Kavramlarin agiklamalari verildigi takdirde %14 {iniin yiiksek islevli otizmi, %54 {iniin savant
sendromunu, %70’inin iki kere farklilig1, %36-46’sinin iki kere farklilik/yiiksek islevli otizmi,
%70-72’sinin ¢oklu yetersizlik kavramlarini dogru eslestirdikleri goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Ozel egitim boliimii dgrencilerinin savant sendromu, yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu,
coklu yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarina yonelik bilgi diizeylerini belirlenmeyi
amaglayan bu ¢alisma 50 katilimci ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bu kavramlara
yonelik bilgilerinin  sinirlt  oldugu ve kavramlari c¢ogunlukla yanhs tanimladiklart
bulgulanmistir. Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin otizm (Al-Shammari, 2006;
Syriopoulou-Delli vd., 2012), iki kere farklilik (Rowan & Townend, 2016), ¢coklu yetersizlik
(Horrocks, 2010) kavramlarma yonelik sirli bilgiye sahip olduklar1 bulgulanmistir. Bu
bulgular mevcut arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir. Sinirli bilgi, 6gretmen yeterliliklerini
etkilemektedir (Giileg-Aslan & Ozbey, 2014). Ogretmen yeterliliklerini arttirmak amaciyla
ogretmenlerin alanla ilgili bilgi ve becerileri desteklenmelidir (Giileg-Aslan, 2014). Ozel egitim
ogretmenligi programinda kavramsal yogunlugun yaratti§i karmasa nitelikli 6gretmen
yetistirme i¢in bir sinirlilik yaratmakta oldugu sdylenebilir. Bu durumun 6niine gegmek i¢in
Ogretmen yetistirme programinda cesitli glincellemeler yapilmasi onerilebilir (Ergiil vd., 2013;
Dedeoglu vd., 2004). Savant sendromu, yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu, c¢oklu
yetersizlik ve iki kere farklilik kavramlarina yonelik 6grencilerin bilgilendirilmesi amaciyla
ozel egitim O6gretmenligi lisans programi ders icerikleri gilincellenebilir. Lisans egitimini
tamamlamis 6gretmenler i¢in meslek i¢i egitimler ve destek kaynaklar sunulabilir.
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Ozet

Hat sanat1, Osmanli doneminden gelen, usta-¢irak iliskisine dayanan, Arap harfleri ile yazilan,
olgiilii giizel yazma sanati ve Islam diniyle kiiltiiriimiize giren geleneksel bir sanattir.
Giiniimiizde yasami icin miicadele halindedir. Tiirk-Islam tarihine ait mimari eserlerde (cami,
medrese, Oren yeri, saraylar vb.) bulunan hat sanati; iilkemizde yasayan bireyler ve farkl
kiiltiirdeki ziyaretciler icin estetik sekillerden ibarettir. Hattin okunamamasi, anlaminin
bilinmemesi hat sanatimin unutulmaya yiiz tutmasimnin nedenlerindendir. Bu durum, Tiirk-islam
kiiltlirtiniin i¢sellestirilmesine engel olusturmaktadir. Sonugta gegmis ile gelecek arasindaki
kiiltiirel koprii de kurulamamaktadir. Amacimiz; Hat Sanatini, QR Kod sistemi ile anlasilir hale
getirerek gecmis ile gelecek arasinda dijital bir koprii kurmak ve bu sayede bireylerin kiiltiirel
mirasi olusturan deger ve nesneleri anlamalarina, nesilden nesile kiiltiirel mirasin korunmasina
ve aktariminin saglanmasina katkida bulunmaktir. Caligmamizda konu arastirmasi yapildi.
Samsun ilimizdeki tarihi camiler (Biiyiik Cami, Pazar Cami, Yali Cami, Kursunlu Cami,
Hangerli Cami, Abdullahpasa Cami, Kuyumcular Cami, Subagst Yeralti Cami) ve Acem Tekkesi
gezilerek hat sanat1 6rnekleri fotograflandi. Secilen her bir hat 6rnegi igin ayr1 ayr1 Tiirk¢e hem
Ingilizce QR Kod olusturuldu. Telefonda okutuldugu zaman agilacak bilgilendirme sayfasi
hazirlandi. Hattin okunusu, anlami, hangi hat ile yazildig: bilgisi verildi. Ayn1 zamanda Hat
sanatinin uygulamali olarak 6gretildigi merkeze gidilerek atolye calismasi yapildi. Sonrasinda
akranlarina bilgilendirme sunumu ve uygulama calismasi yapildi. Kurum panosunda ¢aligmalar
sergilendi. Sonugta; Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu imkanlar kullanilarak (QR Kod
ile) kiiltiirimiizde yer alan ve geg¢misimizden gelen bu mirasin anlagilir hale gelmesine,
tanitilmasina, aktarilmasina, ayni zamanda Kkiiltiirel miras1 olusturan deger ve nesneleri
anlamalarina, onlarin 6nemlerini kavramalarina katki saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Miras, Geleneksel Sanatlar, Hat, QR Kod
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Abstract

Calligraphy is a traditional art that comes from the Ottoman period, written in Arabic letters,
based on the master-apprentice relationship, and entered our culture with the Islamic religion.
Today it is trying to survive. Calligraphy found in architectural works of Turkish-Islamic
history (mosque, madrasah, ruins, palaces, etc.); It includes aesthetic shapes for individuals
living in our country and visitors from different cultures. Not being able to read the calligraphy
and not knowing its meaning are the reasons why the art of calligraphy tends to be forgotten.
This situation creates an obstacle to the internalization of Turkish-Islamic culture. As a result,
the cultural bridge between the past and the future cannot be built. Our aim is establishing a
digital bridge between the past and the future by making the Art of Calligraphy understandable
with the QR Code system, and so contributing to the individuals' understanding of the values
and objects that make up the cultural heritage, and protecting and transmissing cultural heritage
from generation to generation. In our study, a subject research was carried out. The historical
mosques (Great Mosque, Pazar Mosque, Yali Mosque, Kursunlu Mosque, Hancgerli Mosque,
Abdullahpasa Mosque, Jewelers Mosque, Subasi underground Mosque) and Acem Tekke in
Samsun were visited and examples of calligraphy were photographed. For each selected line
sample, both Turkish and English QR Codes were created. An information page has been
prepared that will be opened when read on the phone.Info of the reading of the line, its
meaning, and the line with which it was written were given. At the same time, a workshop was
held by going to the center where the art of calligraphy was taught practically. Afterwards, they
made an informative presentation on the subject to their peers. After all; By using the
possibilities offered by information and communication technologies (with QR Code), has been
contributed to the understanding, promotion and transfer of this heritage, which is in our culture
and coming from our past, as well as to understand the values and objects that make up the
cultural heritage, and understand their importance.

Keywords: Cultural Heritage, Traditional Arts, Calligraphy, QR Code.
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Giris
Hat sanat1, Islam dini ile kiiltiiriimiize giren geleneksel sanatimizdir. Onun yasamu kiiltiiriimiizle
beraber devam etmis ve giiniimiize dogru ise yasami i¢in miicadele halindedir.
Osmanli doneminde, Islam kiiltiiriinde yaziya verilen defer ve ayrica ge¢misin kiiltiir
birikiminin aydinlatilmasi, degerlendirmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi yazi sayesinde
olmas1 hasebiyle hat sanat1 5nem kazanmustir. Ozellikle Osmanli kiiltiirii i¢inde hat sanati1 ok
ilerlemis Osmanl1 hattatlari, alt1 asir siiren Osmanli doneminde, aklam-1 sitte denilen siiliis,
nesih, rik’a, talik, divani ve siyakat yazilarin1 zenginlestirip gelistirmislerdir. Bu yazilar XIX.
ve XX. yiizyillarda en parlak seviyeye erismis ve o giin Osmanli hakimiyetindeki Suriye, Irak,
Misir gibi {ilkelerde de bu Osmanli hat {islubu benimsenmistir (Yildiz, A. V., 2012: 61)
Hat sanat1i, Osmanli doneminden giiniimiize gelen, usta-¢girak iligskisine dayanan 6l¢iilii bir giizel
yazma sanatidir. Hat sadece Arap harfleri ile yazilir. Ayrica hat sanat1 kisa siirede usta olunan
bir sanat degildir. Yaklasik 3 ila 7 sene boyunca usta-¢irak iliskisi iginde ders almalidir.
Islam yaz1 sanatlarindan olan hat, gelisimini en gok Osmanli’nmin Fatih Sultan Mehmed Han
donemlerinde gerceklestirmistir. Bu donemden itibaren, yazi sanatinda ekoller olusmus ve
yaklasik her ylizyilda bir gelisme yasamistir. Bu ekollerden baslicalarini sayacak olursak; Seyh
Hamdullah ve ekolii, AhmedKarahisari ve ekolii, Hafiz Osman Efendi ve ekolii, Ismail Ziihdi
Efendi ve ekoliinii sdyleyebiliriz.
Hat sanatin1 6grenmek isteyen kisinin kabiliyetli olmak sartiyla, usta bir hattattan ders almasi,
basariya gotiiren unsurlarin basinda gelir. Hoca olmadan gilizel yazi, sanat seviyesine
ulastirilamaz. Ciinkii hat, sanat seviyesine, yiizyillar boyunca elde edilen tecriibeler sonucunda
ulagmistir. Her talebe ayr1 bir diinyadir; her talebenin kavrayis ve ilerleyisine gore ayri bir yol
takip edilmelidir. Hemen hemen biitlin sanat dallarinda oldugu gibi hat sanatinda da talebe
hayata farkli bir agidan bakmayi, olaylar1 dogru analiz etmeyi, parcalar1 birlestirerek biitiine
ulagsmay1 6grenir (Bilen, Y. 2010: 127).
Anlagildig1 gibi hat sanati, uzun yillar ¢aligmay1 gerektiren bir sanattir. Bu sanatla ugrasan
birey, hayata farkli bir agidan bakmayi, olaylar1 dogru analiz etmeyi, parcalar1 birlestirerek
biitiine ulasmay1 6grenmektedir. Glinlimiizde de degerinin anlagilmas1 gerekir. Bu sanata ilgi
olmadigindan Hat wustalarinin, Hattatlarin sayist da azdir. Dolayisiyla bu sanat
ogrenilememektedir. Osmanlilar zamaninda en parlak donemini yasamistir. Giiniimiizde ise
eski camilerin onariminda, baz1 merakli kimselerin evlerine asmak igin yaptirdiklari levhalarda,
bir de mezar tas1 yazilarinda kullanilan hat sanati, yok denecek kadar azald.
Tiirk-Is1am tarihine ait mimari eserlerde (cami, medrese, éren yeri, saraylar vb.) bulunan hat
sanati, lilkemizde yagayan bireyler ve farkli kiiltiire ait ziyaretciler tarafindan sadece estetik
sekiller olarak algilanmaktadir. Bununla birlikte ortaya konan sanat eserinin anlaminin
bilinmemesi hat sanatinin giiniimiizde unutulmaya yiiz tutmasinin nedenlerindendir. Bu durum,
Tiirk-Islam Kiiltiiriiniin i¢sellestirilmesinde engel teskil etmektedir. Sonug olarak ge¢mis ile
gelecek arasindaki kiiltiirel koprii de kurulamamaktadir.
Bu calismamizda amacimiz; evrensel degere sahip olan Hat Sanatini, QR Kod sistemi ile
anlasilir hale getirerek geg¢mis ile gelecek arasinda dijital bir koprii kurmak ve bu sayede
bireylerin kiiltiire] miras1 olusturan deger ve nesneleri anlamalarina, nesilden nesile kiiltiirel
mirasin korunmasina ve aktariminin saglanmasina katkida bulunmaktir.
Tiirk-Islam  kiiltiiriinde &nemli bir yere sahip olan, unutulmaya yiiz tutan, geleneksel
sanatlardan Hat sanatinin ulusal ve evrensel boyutta taninmasini saglamak kendi kimligimizin
cizgilerini gelecek nesillere ve insanlik mirasina aktarabilmemiz i¢in gerekli ve dnemlidir.
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Calismamizda konu aragtirmasi yapildi. Samsun ilimizdeki tarihi camiler (Biiyiik Cami, Pazar
Cami, Yali Cami, Kursunlu Cami, Hangerli Cami, Abdullahpasa Cami, Kuyumcular Cami,
Subas1 Yeralti Cami) ve Acem Tekkesi danisman 6gretmen ve O0grencilerle birlikte gezilerek
hat sanat1 6rnekleri fotografland:. Secilen her bir hat 6rnegi igin ayr1 ayr1 Tiirkce hemlingilizce
QR Kod olusturuldu. Telefonda okutuldugu zaman agilacak bilgilendirme sayfasi hazirlandi.
Hattin okunusu, anlami, hangi hat ile yazildig: bilgisi verildi. Ayn1 zamanda proje 6grencileri,
Hat sanatinin uygulamali olarak 6gretildigi kuruma giderek atélye calismasi yapti. Sonrasinda
akranlarina konu ile ilgili bilgilendirme sunumu yapmislardir.

Bulgular

Calismamizda toplanan verileri dort bashik altinda topladik.1. Konu Arastirmasi 2. Samsun
ilimizdeki tarihi camilerde bulunan hat sanat1 fotograflari 3. Segilen hat sanati1 6rnek fotograflari
iizerinde yapilan QR Kod caligsmast 6rnekleri 4. Hat sanatinin uygulamali olarak 6gretildigi
kuruma gidilerek yapilan atdlye calismasindan 6rnek fotograflar 5. Bilgilendirme sunumu
fotograflari, sonrasinda 6grencilere uygulamali gosterimi ve kurumda projemizi sergiledigimiz
pano

1. Konu Arastirmasi

Okunusu: “Gani Allah” Okunusu: “El miiminine heyyununeleyyiniin.”
Anlami:"Allah hicbir seye muhtag degildir.” Anlami:  “Miiminler yumusak huylu ve kibardirlar.”
Siiliis hat ile yazilmistir. Nesih hat ile yazilmistir.

Hat sanati, Osmanli doneminden gelen, usta-cirak iliskisine dayanan, Arap harfleri ile yazilan,
olgiili glizel yazma sanatt ve Islam diniyle kiiltiiriimiize giren geleneksel bir sanattir.
Giliniimlizde yasami i¢in miicadele halindedir. Hat sanati ile ugrasan hat sanatcilarina Hattat
denir.

Hat tirtinleri, tasidiklar1 dini niteliklerinin yani1 sira 6ncelikle birer sanat eseridir. Hattatlar, diger
sanat dallarinin icracilart gibi giizelligi/estetik degeri hedef gdzetmislerdir (Zarig, 2017: 147).

Hat sanat1 da oteki plastik sanatlar gibi, gorme ve gordiiklerini ifade etme sanatidir. Bu sanatin
plastik giizelligini kavramak igin, onu okumak, manevi yiikiinii bilmek-gerekmez. islam
yazisini teskil eden harfler yalniz baslarina oldugu kadar, basta, ortada ve sonda 6teki harflerle
birleserek degisik, zengin plastik yaratmalara imkan verirler. Soyut tezyinata da uygun olan bu
yazi yatay, dikey ve diyagonal terkiplerden devamlilik gésteren bir plan i¢inde sekillenir. Satir
tistline ve altina dogru uzanan kesideler, yazinin iskeletini ve ritmini temin ederlerken, yataylar
ve egri ¢izgiler devamlilik ve dengeyi saglarlar (Boydas, 1982: 161).
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Okunusu: “Rabbi yessirvelatuassir rabbi temmimbilhayr..”
Anlam: “Rabbim! kolaylastir zorlastirma, Rabbim hayirla
sonuglandir”

Siiliis Hat ile yazilmustir.

OKkunusu: “Rabbi Zidni ve ilmen.”
Anlamu: “Rabbim zihnimi ve ilmimi kolaylastir.”
Muhakkak Hat ile yazilmistir.

Islam yazis1 olan hat kaynaklarinda bircok cesidinden bahsedilmistir. Yap1 ve sekil olarak
harfler birbirine yakin olsalar da, yazi c¢esitlerinin harfleri arasinda ince farkliliklar
bulunmaktadir. Hat cesitleri harflerin 6l¢ii farklarina gore ayrilmistir. Bu ayriliklar ise
kullanimdan dolayr dogmustur. Bu ¢esitlenmeler ise daha sonra toplanip Aklam-1 Sitte ve
digerleri olarak ayrilmistir:

A. Aklam-1 Sitte

Muhakkak

Reyhani

Siiliis

Nesih

Rikaa (Icaze Hatt1)

B. Diger Yaz1 Cesitleri

= Kifi
1. Yapilarina gore kifi yazilar

» Basit Kafi
»  Yaprakl Kafi
»  Zemini Sisli Kafi
= Orgiilii Kifi
»  Geometrik Kifi
2. Yazildiklar1 bolgelere gore kiifi yazilar

»  Mesrik Kafi
=  Magrip Kifi
= Kayravan Kifi si

newnNeE

= Ta’lik

= Divani

» Celi Divani
= Rik’a
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Osmanlilar, yukarida verilen yazi ¢esitlerinden aklam-1 sitte ile ma’kili, kiflyi kullanmislardir.
Bununla birlikte kendilerinin gelistirip, zenginlestirdikleri, muhasebe ve vesikalar, edebi
eserlerin (divanlar, siirler) yaziminda ta’lik; Divan-1 Himayunda 6nemli belgelerin yaziminda
divani; yazilmasi ve okunmasi 6zel egitim gerektiren mali kayitlarin yaziminda siyakat; yazimi
kolay oldugu i¢in giinliik hayatta rik’ay1 kullanmigilardir. Ad1 gecen bu yaz1 gesitleri ayrica hat
sanat1 olarak, levhalarda, kitaplarda diplomalarda, camilerde, ¢esitli yapilarin duvarlarinda,
mezar taglarinda, pencere, kap1 kanadi iistlerinde, hali bordiirlerinde, vazo, tabak, kasik, elbise
gibi glindelik esyada da tercih edilmistir (Yildiz, A.V. 2012: 47).

e

m'm

3

)
O

Okunusu: “La ilahe illallah MuhammedenRasulullah”
Anlamu: “Allah'tan baska ilah yoktur. Muhammed aleyhissalatii vesselam da Onun Resuliidiir(Elgisidir.).”
Kiifi Hat ile yazilmustir.

Osmanli déneminde, Islam kiiltiiriinde yaziya verilen deger ve ayrica gegmisin kiiltiir
birikiminin aydinlatilmasi, degerlendirmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi yazi sayesinde
olmasi hasebiyle hat sanat1 5nem kazanmistir. Ozellikle Osmanl kiiltiirii i¢inde hat sanat1 ¢ok
ilerlemis Osmanli hattatlari, alt1 asir siiren Osmanli doneminde, aklam-1 sitte denilen siiliis,
nesih, rik’a, talik, divani ve siyakat yazilarim1 zenginlestirip gelistirmislerdir. Bu yazilar XIX.
ve XX. yiizyillarda en parlak seviyeye erismis ve o giin Osmanli hakimiyetindeki Suriye, Irak,
Misir gibi lilkelerde de bu Osmanli hat iislubu benimsenmistir (Yildiz, A. V., 2012: 61 )

Hat sanatinin egitimi ve 6gretimi seklinde baslayan hoca-talebe iligkisi, hayat boyu siiren, ebedi
ve edebi dostluklart netice verir. Hat sanati, hoca-talebe veya usta-¢irak usilii ile bozulmadan,
yozlasmadan nesilden nesile gegmis ve giiniimiizde de gerek Orgiin egitim kurumlarinda
gerekse degerli hattatlarimizin sahsi gayretleri ile giizel bir sekilde devam etmektedir. Kiiltiir
ve medeniyetimizi aksettiren bedii kiymete sahip harikulade eserler ortaya konmaktadir. Hoca
her yoniiyle 6rnek bir sahsiyet, bir model konumunda oldugu i¢in, daima talebe tarafindan taklit
edilme durumundadir. Hocanin estetik zevkleri, hayat ve ¢alisma tarzi, ahlaki anlayisi talebe
iizerinde ciddi tesirler birakir. Hoca egitim-6gretim boyunca kuru kuruya sanat 6greten, bilgi
almay1 kolaylagtiran bir kisiden Gte, talebenin sanat hayatindaki 6rnegi ve kilavuzudur. (Bilen,
Y. 2010: 135)

Maddi olarak hat sanatinin da diger sanat dallar1 gibi malzemeye ihtiyaclar1 vardir. Hat sanati
malzemeleri ge¢miste kullanildigin kiiglik farkliliklarla simdi de kullanilmaktadir. Hat
sanatinda kullanilan malzemeleri sdyle siralayabiliriz:

1.Kalem: Hat sanatinin ii¢ 6nemli unsurundan biri olan kalemin c¢esitleri vardir: kamis kalem,
tahta kalem, cava kalemi, bambu kalemi, kargi kalemi ve menvisli (hindi) kalem.
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2. Kéglt:‘ Hat sanatinin 6nemli unsurlarindan bir digeridir. Kagit hat sanatinda ham haliyle

kullanilamaz, miirekkebi emeceginden kagit kullanilmadan 6nce boyanir ve aharlenir yani
terbiye edilir. Bu sekilde kullanilan kalem kagit {izerinde daha kolay hareket eder.

3. Miihre: Kagit {lizerine yapilan aharin parlatilmasi ve piiriizlerinin giderilmesi maksadiyla
cakmaktasi, akik, tas1 ve camdan mamul miihre ile miihrelenir. Miihreleme isleminin miihre
tahtas1 veya pesterk denilen thlamur agaci iizerine yapilmasi tercih edilir.

4. Miirekkep: Hat sanatinda miirekkep alt1 g¢esittir: is miirekkebi, la’l miirekkebi, listiibeg
miirekkebi, altin miirekkebi, zirnik miirekkebi ve tashih miirekkebi.

5. Miirekkep Hokkas1: Miirekkebin i¢cinde bulundugu kaptir bu kabin topraktan veya seramikten
olmas1 miirekkebi etkilediginden iyi bir hat yazisi i¢in hokkanin en kalitelisi olmalidir.

Q@

6. Kalemtirag: Harflerin giizel ve keskin yazilmasi i¢in kalem ucunun giizel agilmis olmasi
gerektir, bu islem icinse kalemtirag kullanilir.

7. Makta’: Arapca anlaminda oldugu gibi “kesim yapilan yer” dir. Kalemin ucunda olmasi
gereken egrilik burada keserek verilir.

8.Mistar: Satirlari belli kagitlardir.

9.Yaz1 Althgt: Kalem ile kagida yazarken kayma, kalem ucunun bozulmasi gibi olaylara kars1
alian bir tiir onlem malzemesidir.2. Samsun ilimizdeki tarihi camilerde bulunan hat sanati
fotograflar
= LN
i
3

R
8
i

Subasg1 Yeralti Cami Subas1 Yeralt:1 Cami Subag1 Yeralti Cami Subasi1 Yeraltt Cami
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Yali Cami
Hangerli Cami

3. Secilen hat sanat1 6rnek fotograflar iizerinde yapilan QR Kod calismasi érnekleri

=

4. Hat sanatimn uygulamali olarak ogretildigi merkeze gidilerek yapilan atolye
calismasindan ornek fotograflar

W

5. Bilgilendirme sunumu fotograflari, sonrasinda 6grencilere uygulamah gosterimi ve
kurumda projemizi sergiledigimiz pano
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu imkanlar kullanilarak (QR Kod ile) kiiltiirimiizde
yer alan ve gegmisimizden gelen bu mirasin anlagilir hale gelmesine ve aktarilmasina, kiiltiirel
mirasi olusturan deger ve nesneleri anlamalarina, onlarin 6nemlerini kavramalarina, kiiltiirel
miras ve sanat birikiminin tanitilmasina katki saglanmistir. Gtizel sanatlarimizin taninmasi ve
bu alanda ilmi arastirmalarin yapilmasi kendi kimligimizin ¢izgilerini gelecek nesillere
aktarabilmemiz i¢in gereklidir.

1. Yapilan bu calisma hayata gecirilerek hat sanatinin bulundugu mekanlarda, uygun goriilen
alanlarina asilacak QR Kodlu levhalar olusturulmasi, merakli ve ilgili her birey i¢in kiiltiirel
mirasi1 olusturan deger ve nesneleri anlamalarina katki saglayacaktir.

2. Proje ile ilgili elde edilen veriler tarihi camilerde uygulanmak iizere Diyanet Isleri
Bagkanligina sunulabilir. Tiirk-Islam Kiiltiir ve Medeniyetine ait 6ren yeri, miize ve tarihi
yerlerde uygulanmak tizere Turizm Bakanligi ile paylasilabilir.

3. QR Kod uygulamasi olan eserler, sergilerde kullanilmak iizere IRCICA (Islam Tarih, Sanat
ve Kiiltiir Arastirma Merkezi)‘ya sunulabilir.

4. Islam yaz1 sanatinda iilkemiz diger iilkelere 6rnek calismalar yapmaktadir. Hat Sanati,
gelenek halinde ustadan c¢iraga aktarillarak varligini silirdiirmektedir. Unutulmamasi ve
geleneksel bir sanat olan Hat sanatinin bu alan ustalar1 tarafindan ¢iraklariyla bulusturulmasi
onem arz etmektedir. Bu konuda hat sanatinin gerek kitle iletisim araclartyla gerekse egitim
mekanizmalari araciligiyla duyurulmasi, 6gretilmesi ve uygulamalar yaptirilmasi dnemlidir.

5. Turk Sanatinin kaynak eserleri arasinda Hat Sanatini konu edinen eserler biitiin miize ve
kiitliphanelerde yer almalidir.
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*Sorumlu yazar
Ozet

STEM egitimi, bireylerin STEM etkinliklerini uygularken ¢ok boyutlu diisiinme ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarabilme firsati sunmaktadir (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018). Ozel yetenekli 6grencilere
yonelik STEM ve robotik kodlama egitimi; 6zel yetenekli 6grencilerin, normal gelisim gosteren
ogrencilerden farklilik gdsterdigi 6zelliklerin géz 6niinde bulundurulmasi ile hazirlanabilir. Bu
arastirmada; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik
kodlama egitimi 6zyeterliklerine katki saglanmasi amaglanmaktadir. Bu sebeple “Ozel yetenekli
ogrencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ozyeterliklerine etkisi nedir?” sorusu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu Istanbul'daki bir devlet iiniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde
ogrenim gormekte olan 3. Siif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmada 40 fen bilgisi
ogretmen adaymin 20’si deney grubunda, 20’si kontrol grubunda yer almaktadir. Aragtirmanin
tiiri nicel, modeli ise deneysel arastirma modellerinden; 6n test/son test kontrol gruplu deneysel
arastirma modelidir. Pandemi siirecinden kaynakli deney grubuna 13 haftalik online egitim
verilmigtir. Egitim siireci teorik egitim ve ¢esitli STEM etkinlikleri uygulamalar1 olarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veriler Tortop ve Akyildiz (2018) tarafindan gelistirilen Ustiin
Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olgegi'nden elde edilmistir. Arastirmada elde
edilen tiim veriler SPSS siiriim 25.0 kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda
dlgegin biitiiniinde ve UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik, UY-STEM Ogretimi Tasarlama
Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Mentorliik Ozyeterlik, UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme
Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik alt boyutlarinda 6n ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Bu arastirmada,
ozel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin fen bilgisi 6gretmen
adaylariin 6zyeterliklerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM ve robotik kodlama egitimi, Ozel yetenekli grenciler, Fen
egitimi, Fen bilgisi ogretmen adaylar
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Abstract

STEM education provides the opportunity for individuals to think multidimensionally and reveal
their abilities while applying STEM activities (Ozgelik and Akgiindiiz, 2018). STEM and robotic
coding training for gifted students; It can be prepared by taking into account the characteristics
that gifted students differ from those with normal development In this study; It is aimed to
contribute to the self-efficacy of science teacher candidates in STEM and robotic coding education
for gifted students. For this reason, "What is the effect of STEM and robotic coding education for
gifted students on the self-efficacy of pre-service science teachers?" This question constitutes the
problem of the research. The study group of the research consists of 3rd grade teacher candidates
studying at the Science Education Department of a state university in Istanbul. In the study, 20 of
40 science teacher candidates are in the experimental group and 20 are in the control group. The
type of research is quantitative, the model is experimental research models; It is an experimental
research model with pretest/posttest control group. 13-week online training was given to the
experimental group due to the pandemic process. The training process was carried out as
theoretical training and various STEM activities. The data in the research were obtained from the
STEM Self-Efficacy Scale for Gifted Education developed by Tortop and Akyildiz (2018). All
data obtained in the research were evaluated using SPSS version 25.0. As a result of the analyzes
made, the pre- and post-test scores were found in the whole scale and in the UY-STEM Academic
Knowledge Self-Efficacy, UY-STEM Education Designing Self-Efficacy, UY-STEM Education
Mentoring Self-Efficacy, Encouraging UY-STEM Education Self-Efficacy, UY-STEM Education
Personal Disposition Self-Efficacy sub-dimensions. It was concluded that there was a statistically
significant difference. In this study, it was concluded that STEM and robotic coding education for
gifted students contributed to the development of pre-service science teachers' self-efficacy.

Keywords: STEM and robotic coding education, Gifted students, Science education,
Science teacher candidates
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Giris
“Egitimde STEM egitimi; Bilim (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik

(Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin Ingilizce olarak bag
harflerinin kisaltmalart ile ortaya ¢ikmigtir (Milll Egitim Bakanligi, 2016).”

21. Yizyilin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi, STEM egitimi gibi disiplinlerarast ve
uygulamal1 bir model ile gergeklestirilebilmektedir. STEM egitimi ayr1 bir ders degildir. STEM
egitimi bilim, matematik, mithendislik ve teknoloji sonuglarina ulasilmasini ve bdylece egitimin
iiretime dayali 6grenme olmasini saglar (Akgilindiiz, 2015). STEM egitimi ile hedeflenen amag;
okul seviyesinde yapilandirilmis bir miifredata sahip fen bilimleri, bilisim ve matematik dersleriyle
iligkili disiplinlere has bilgi ve becerilerin; 21. ylizyilin bilgi temelli hayatiyla uyumlu
multidisipliner baglamlarda 6gretilmesidir. Yakin gelecekte amaglanan ise miihendislik disiplini
ile iligkili bir dersin okul programlarina eklenmesi ve 6grencilerin amaglanan meslek gruplarinin
egitim miifredatlarina hazir olabilmesini saglamaktir (Asik, Kiigiik, Helvaci ve Corlu, 2017).
Bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerini iceren STEM egitimi, 0grenciler i¢in bu
alanlara daha fazla vurgu yapilmasini ve egitim-6gretim miifredatinin kalitesinin gelistirilmesini
amaglamasi nedeniyle son on yilda daha fazla ilgi gérmektedir (Honey ve arkadaslari, 2014).
Kennedy ve Odell (2014) 6gretmenlerin, 6grencileri fen ve matematik bilgilerini kullanarak bir
miihendislik problemi ¢6zmeye yonlendirebileceklerini ifade etmistir. Bu sayede Ogrenciler
Ogretim programlari igerisinde bulunan farkli dersleri birbirleri ile iligkilendirebileceklerdir.

STEM etkinliklerinde, robotik kodlamaya yonelik egitim siirecleri ve robotik modelleme 6rnekleri
yer almaktadir. Robotik kodlama ¢alismalar1 6grencilerin; robotik kodlama araglarina ve robotik
kodlama egitimlerine ve fen bilimlerin alanlarina yonelik motivasyonlarinin artmasina, keyifli
vakit ge¢irmelerine, girisimcilik ruhlarinin beslenmesine, 6zgiivenlerinin gelismesine ve iletisim
becerilerinin olumlu yonde etkilenmesine katki saglamaktadir (Baz, 2018; Ceylan ve Giindogdu,
2018). Robotlarin egitim alaninda kullanim1 egitici/egitsel robotik olarak isimlendirilmektedir.
Robotlar egitim programlarinda iki sekilde kullanilmaktadir. Bu kullanim sekillerinden birincisi
sahip olduklar1 pargalarin ve programlanmasinin 6gretilmesi olup ikinci kullanim sekli derste konu
ve kavramlarin 6gretilmesinde deney araci olarak kullanilmasidir (Aydin, 2018).

Bazi bireyler diger bireylerden daha hizli ya da daha yavas olarak gelisimsel donemlerine uygun
gelisim 6zellikleri gosterebilmektedir. Akranlarindan daha hizli gelisimsel 6zellikler gosteren bu
bireyler, 6zel gereksinimli bireyler olarak nitelendirilmektedir (Akinci ve Alpagut, 2019). Ozel
yetenek kavrami ve tanimi heniiz evrensel bir tanima kavusturulamamistir. Ustiin zeka/yetenek
kavramlar1 sadece psikolojik degil sosyal bir kavram olarak da karsimiza ¢ikar. Her kiiltiiriin kendi
yetenek tanimi mevcut olabilmektedir (Gokdemir, 2017). Tiirkcede “yetenek” sozciigii ile
kastedilen; bir bireyin bir ya da bir¢ok konuda sahip olabilecegi beceriler gibi genis bir anlam
tasimaktadir. Fakat baska dillerde durum degisken olabilmektedir. Ingilizcede, Tiirk¢edeki
“yetenek’” kavramini karsilayan 2 farkli kelime mevcuttur. Bu kelimeler “gifted” ve “talented”
olarak sayilabilir. “talented” gelistirilebilen ve sonradan kazanilabilen becerileri ifade ederken
“gifted” dogustan gelen, sonradan kazanilamayan, “Tanr1 vergisi” seklinde tanimlanan becerileri
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kapsamaktadir (Akarsu, 2004; Akt. Gokdemir, 2017). Yaptigimiz arastirma dahilinde ozel
yetenekli dgrenciler, Ingiltere’de sira dis1 yetenekli olarak adlandirilan “ability” etiketi altinda
incelenmektedir. Ozel yetenekli &grenciler, arastirmacilarca farkli tanimlanmis olup kesin
dlciitlere tabi tutulmamaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler akranlarindan dnemli 6lgiide ileri gelisim
gostermis olan bireyler olarak tanimlanabilir. Yiiksek basar1 motivasyonuna sahip olma,
kendilerini gosterme arzusu duyma, hayatlarinda basarili olma umudunu yogun sekilde yagama ve
bilgi arayist igerisinde olma 0Ozel yetenekli Ogrencilerin sahip olduklar1 belirgin kisilik
ozelliklerindendir (Heller, 1991). Akranlarindan sira dis1 6zelliklere sahip olan bu bireylerle
ilgilenildiginde ortaya ¢ikan degisken zeka tanimlarinin ve farkli alanlara odaklanan zeka
testlerinin Otesinde fen alaninda 6zel yetenekli ¢ocuklarin yaratict olmasmin da gerektigi
diisiiniilmektedir (Taber, 2017). Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitimi Ozyeterliklerine katki saglanmasi
amaclanmustir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeler ve degisimler nitelikli insan gereksinimi dogurabilmektedir.
Yirmi birinci ylizyil; elestirel ve analitik diislinebilen, giinlik yasam problemlerine ¢6ziim
iiretebilen, yaratict diisiinebilen, etkili kararlar verebilen ve arastiran nitelikli insan profilini
beklemektedir (Pekbay, 2017). Erdem ve Demirel (2002), hizla gelisim gosteren diinyada,
kendilerine diisen gorevin farkinda olan, bu gorevleri bilingli bir sekilde yerine getirebilen ve
egitimdeki yenilik ve gelisimleri kavrayabilen bireylere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.
Diinya iilkeleri egitim sistemi alanindaki g¢alismalarini; teknoloji, yaraticilik, yenilik¢ilik ve
miihendislik iizerine gergeklestirmektedir (Seren ve Veli, 2005). Teknoloji, yaraticilik, yenilik¢ilik
ve mihendislik alanlarinda ilerlemeye gidilmesinde STEM egitiminin katki saglayacagi
diistiniilmektedir. 21. yiizy1l becerilerinin kazanilmasi, STEM egitimi gibi disiplinleraras1 ve
uygulamali bir paradigma ile gergeklestirilebilmektedir. STEM egitimi fizik, kimya, biyoloji gib1
bagimsiz bir ders degildir. STEM egitimi bilim, matematik, miihendislik ve teknoloji sonuglarina
ulasilmasini ve boylece egitimin liretime dayali bir 6grenme siireci olmasini saglar. STEM egitimi
ayn1 zamanda kiiresel ekonomik kalkinma igin firsatlar saglamaktadir (Akgiindiiz, 2015). Ulkeler
arasindaki teknolojik ve ekonomik rekabetler dikkate alindiginda 6grencilerin STEM yeterliligine
sahip olabilecek sekilde yetistirilmesi dnem kazanabilmektedir. Ozellikle dzel yetenekli bireyler
bu alanlara yonlendirilerek, 0zel yetenekli bireylerin yeteneklerinden en {ist seviyede
yararlanilmas iilkelerin gelismesine olumlu katkilar saglamaktadir (Kalkan ve Eroglu, 2016). Ozel
yetenekli 6grencilerin sahip olduklari bilissel ve kisisel 6zellikler; STEM egitiminin hedefleri ile
uyusmaktadir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirilmig egitim programinin
hazirlanmasi, egitim-6gretim programlar: kapsaminda STEM egitimine yonelik uygulamalarin yer
almasi dnerilmektedir (Ulger ve Cepni, 2018).

Bu aragtirmanin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve
robotik kodlama 6zyeterliklerine ve bu konu ile alakali literatiire katki saglamas1 amaglanmaktadir.
Mezun olan 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismi, yeterli STEM egitimi deneyimini elde
edememektedir (Rehmat, 2015). Ogretmenlerin, STEM egitimini basarili bir sekilde yerine
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getirebilmeleri i¢in bilmeleri gereken unsurlari belirlemede ve kazandirma faaliyetlerinin
devamliligi konusunda destege ihtiyaglart vardir (Jarvis, 2016).

Bu arastirmanin temel problemi literatiir yetersizligi, liniversitelerde yeterli STEM ve robotik
kodlama egitimi verilmemesi ve {niversite digindaki kurumlarda verilen STEM ve robotik
kodlama egitimlerinin 0zel yetenekli Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerini géz Oniinde
bulundurmamasidir. Bu sebeple “Ozel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama
egitiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerine etkisi nedir?” sorusu arastirmanin
problemini olusturmaktadir.

Yontem

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  Ozyeterliklerine etkisini arastiran bu arasgtirmada nicel arastirma yoOntemi
kullanilmistir. Arastirma deneysel arastirma modellerinden; on fest-son test kontrol gruplu
deneysel desene uygun olarak gergeklestirilmistir.

Arastirmanin  katilimcilarm Istanbul'daki bir devlet {iniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimii’niin ii¢lincii siifinda 6grenim goren 40 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 20°si deney grubunda, 20°si ise kontrol grubunda yer almaktadir.

2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde ¢alismanin deney grubunda yer alan 20 fen bilgisi
ogretmen adayina 13 hafta boyunca 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama
egitimi verilmistir. Ozel yetenekli 6grencilere ydnelik STEM ve robotik kodlama egitiminin,
ogretmen adaylarinin 6zyeterliklerine etkisini incelemek amaciyla fen bilgisi 6gretmen adaylarina
teorik egitim ve cesitli STEM etkinliklerinin uygulanmasi online olarak gerceklestirilmistir.
Teorik egitimde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik egitim ile STEM ve robotik kodlama egitimi
yer almaktadir. Arastirma icin tasarlanan STEM ve robotik kodlama etkinlikleri uygulamali olarak
gerceklestirilmistir. Her etkinlik i¢in hazirlanan STEM etkinligi ders plan1 ve STEM etkinlik
kagidi ogretmen adaylarina sunulmustur. Etkinliklerin uygulanmasi sonucu tasarlanabilecek
iirlinlerin 6rnekleri arastirmaci tarafindan paylasilmistir.

Arastirmada kullanilan dlgegin 6n ve son testleri, fen bilgisi 6gretmen adaylarina google form
araciligl ile uygulanmistir. Son testler eksiksiz elde edildikten sonra veri toplama siireci
sonlandirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Tortop ve Akyildiz (2018) tarafindan gelistirilen “Ustiin
Yetenekliler Egitimine Yénelik STEM Ozyeterlik Olgegi” (UYSOO-0) kullanilmistir. Olgek 21
maddeden olusmakta olup ters madde igermemektedir. Olgegin giivenirlik katsayinin 0,94 olarak
hesaplanmustir. Olgekte agimlayici faktdr analizi sonucu yedi alt boyut belirlenmistir. Olgekte yer
alan boyutlar su sekildedir; “UYSTEM Akademik Bilgi Ozyeterlik Boyutu”, “UY-STEM Egitimi
Mentérliik Ozyeterlik Boyutu”, “UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme Ozyeterlik Boyutu”,
“UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik Boyutu”, “UY-STEM Ogretimi Tasarlama
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Ozyeterlik Boyutu”, “UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik Boyutu” ve Ustiin Yetenekliler
Egitimine Yo6nelik STEM Ozyeterlik Olgegi’nin (UYSOO-O) biitiiniidiir.

Arastirmada elde edilen tiim veriler i¢in istatistiksel analizler IBM SPSS siiriim 25.0 kullanilarak
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin 6lgek ile 6lgegin alt boyutlarinin normallik analizi ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanarak verilmistir. Arastirmada kullanilan Ustiin Yetenekliler
Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olgegi’nin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi 0,94 olarak
hesaplanmustir.

Arastirmada kullanilan Ustiin Yetenekliler Egitimine Y&nelik STEM Ozyeterlik Olgegi’nin ve
6lcegin alt boyutlarinin normallik testi sonuglar1 Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1

Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olcegi ve Alt Boyutlar: On Test Son Test
Puanlart Normallik Testi Sonuclart

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
On Test Statistic df p Statistic df p
UYSOO-O ,158 20 ,200* ,886 20 ,023
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik ,253 20 ,002 ,933 20 174
UY-STEM Egitimi Mentorliik ,165 20 ,154 ,885 20 ,022
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme ,236 20 ,005 ,910 20 ,065
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik ,183 20 ,078 ,893 20 ,031
Ozyeterlik
UY-STEM (")gretimi Tasarlama 175 20 111 ,930 20 ,154
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimi Pedagojik 221 20 ,012 ,860 20 ,008
Ozyeterlik
Son Test Statistic df p Statistic df p
UYSOO-O ,143 20 ,200% ,950 20 ,364
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik ,156 20 ,200* ,936 20 ,205
UY-STEM Egitimi Mentorliik ,194 20 ,048 ,876 20 ,015
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme ,256 20 ,001 , 787 20 ,001
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik ,169 20 ,137 ,928 20 ,143
Ozyeterlik
UY-STEM Ogretimi Tasarlama ,203 20 ,031 ,905 20 ,052
Ozyeterlik
UY-STEM Egitimi Pedagojik 272 20 ,000 871 20 ,012
Ozyeterlik

Tablo 1°de goriildiigii iizere, Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olcegi ve
alt boyutlarinin 6n ve son test puanlarinin normal dagihim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan normallik testi sonucunda; 6n testlerde UY-STEM Egitimi Mentorliik
Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik ve UY-STEM Egitimi Pedagojik
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Ozyeterlik alt boyutlar1 ve dlgegin biitiiniinde normal dagilimdan farklilik anlamli bulunmustur
(p<.05). Son testlerde ise UY-STEM Egitimi Mentérliik Ozyeterlik, UY-STEM Egitimine Tesvik
Edebilme Ozyeterlik ve UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik boyutlarinda normal dagilimdan
farklilik anlamli bulunmustur (p< .05). Bu alt boyutlarin disinda kalan alt boyutlar ve son testin
biitliniinde normal dagilimdan farklilik anlamli bulunmamistir (p> .05).

Elde edilen normallik analizlerine gbre grup i¢i On test-son test analizlerinde normal dagilim
gosteren sonuglar i¢in Paired Sample t-testi, normal dagilim gdstermeyen sonuglar icin Wilcoxon
Signed-Rank testi kullanilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarda normal dagilim gésteren veriler
i¢in Independent Samples t-testi, normal dagilim gdstermeyen veriler igin Mann-Whitney U Testi
uygulanmistir. Sonuglarin anlamlilik diizeyi i¢in p<0.05 istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemini test edebilmek amaciyla yapilan istatistiksel islemlerden elde
edilen bulgulara ve ilgili tablolara yer verilmistir.

Arastirmada Ozel yetenekli égrencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin tistiin yetenekliler egitimine yonelik STEM ozyeterlik ol¢egine gore on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna cevap aranmistir. Bu probleme
yanit aranirken ilk olarak deney grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, iistiin
yetenekliler egitimine yonelik STEM 06zyeterlik 6l¢egi ve dlgegin alt boyutlarindan aldiklar: 6n ve
son testlerinden aldiklart puanlarin normallik testi sonuglari incelenmistir. Normallik
analizlerinden elde edilen veriler Paired Sample t-testi kullanilarak; normal dagilim gostermeyen
veriler Wilcoxon Signed-Rank testi kullanilarak incelenmistir.

Tablo 2°de deney grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, iistiin yetenekliler egitimine
yonelik STEM o6zyeterlik 6lgeginden ve dl¢egin alt boyutlarindan aldiklar1 6n ve son test puanlari
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan Paired sample t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 2

Deney Grubu Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olgegi UY- -STEM Akademik
Bilgi Ozyeterlik ve UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik Alt Boyutlarimin On Test-Son Test
Puanlart Arasinda Farkhilik Olup Olmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Paired Sample T Testi
Sonuclari

N Ort. SD sd t p
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik On 20 9,555 2,11 -5,156 19 ,000
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik Son 20 12,25 1,80
UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik On 20 10,85 2,41 -3,063 19 ,006
UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik Son 20 12,85 1,59

Tablo 2’de goriildiigli gibi deney grubuna uygulanan 6l¢ek ve alt boyutlarinin 6n test-son test
puanlar1 karsilastirilmistir. Bu analize gore, UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik (t19=-5,156,
p<.05) ve UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik (t16=-3,063, p<.05) alt boyutlar1 &n test- son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermistir.

Ortaya ¢ikan bu farklihigin hem UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik (X =12.85) hem de UY-
STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik (X =12.85) alt boyutlarinda son test lehine oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 3’te deney grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin Ustiin Yetenekliler Egitimine
Yoénelik STEM Ozyeterlik 6lgegi, UY-STEM Egitimi Tesvik Ozyeterlik, UY-STEM Kisisel
Ozyeterlik, UY-STEM Mentérliik Ozyeterlik ve UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik alt
boyutlarinin 6n test-son test puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglarina yer verilmistir.
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Deney Grubu Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olcegi ile UY-STEM Egitimi
Tesvik Ozyeterlik, UY-STEM Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik, UY-STEM Mentérliik Ozyeterlik ve UY-
STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik Alt Boyutlarmin On Test-Son Test Puanlari Arasinda
Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuclar:

Pedagojik Ozyeterlik N Sira ortalamasi Sira toplami1 z p
On test- Son test

Negatif Siralar 5 5,30 26,50 -,589 ,556
Pozitif Siralar 6 6,58 39,50

Fark olmayan 9

Mentérliik Ozyeterlik N Sira ortalamasi Sira toplami1 z p
On test- Son test

Negatif Siralar 2 7,75 15,50 -2,335 ,020
Pozitif Siralar 12 7,46 89,50

Fark olmayan

Tesvik Ozyeterlik N Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
On test- Son test

Negatif Siralar 1 4,00 4,00 -3,352 ,001
Pozitif Siralar 15 8,80 132,00

Fark olmayan

Kisisel Yatkinlik N Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
On test- Son test

Negatif Siralar 6 5,83 35,00 -2,207 ,027
Pozitif Siralar 12 11,33 136,00

Fark olmayan

Olgegin Biitiinii N Sira ortalamasi Sira toplam z p
On test- Son test

Negatif Siralar 6 9,42 56,50 -1,812 ,039
Pozitif Siralar 14 10,96 153,50

Fark olmayan 0
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Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubuna uygulanan Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM
Ozyeterlik Olgegi, UY-STEM Egitimi Tesvik Ozyeterlik, UY-STEM Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik
UY-STEM Egitimi Mentorlik Ozyeterlik ve UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik alt
boyutlarmin 6n test-son test puanlari karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucu deney grubu UY-
STEM Egitimi Mentorliik Ozyeterlik (z=-2,335, p<.05), UY- STEM Egitimi Tesvik Edebilme
Ozyeterlik (z=-3,352, p<.05), UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinhk Ozyeterlik (z=-2,207, p<.05)
alt boyutlar1 ve Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi toplam puanlari arasinda
(z= -1, 812, p<.05) anlaml bir farklilik olusurken; UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik alt
boyutunda anlamli bir farklilik olusmadig1 tespit edilmistir (z= -.589, p>.05). UY-STEM Egitimi
Mentorliik Ozyeterlik alt boyutunda ¢ikan anlamliligi ise negatif siralar yani 6n test lehine oldugu
gortliirken diger alt boyutlar ve 6lgek biitiiniinde farkliligin son test lehine oldugu belirlenmistir.

Arastirmada Ozel yetenekliler egitimine yénelik STEM ve robotik kodlama egitiminin, fen bilgisi
ogretmen adaylarimin iistiin yetenekliler egitimine yonelik STEM ozyeterlik ol¢egine gore kontrol
ve deney grubu son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir? sorusuna cevap aranmistir.

Bu probleme yanit aranirken deney ve kontrol grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin,
Ustiin Yetenekliler Egitimine Yénelik STEM Ozyeterlik Olgegi ve dlgegin alt boyutlarindan
aldiklar1 son test puanlari karsilastirilmistir. Gruplar arasi1 karsilastirmalarda normal dagilim
gosteren veriler Independent Samples t-testi kullanilarak; normal dagilim gdstermeyen veriler
Mann-Whitney U Testi kullanilarak incelenmistir.

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin {istiin
yetenekliler egitimine yonelik STEM 0Ozyeterlik dlgegi ve dlgegin alt boyutlar1 son test puanlari
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan Independent Samples t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4

Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olgegi ve Alt Boyutlari Deney ve Kontrol
Gruplarimn Son Test Puanlart Arasinda Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Independent Samples T Testi Sonuglari

N Ort. SD sd t p
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik Deney 20 12,25 1,80 3,303 38 ,002
UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik Kontrol 20 9,60 3,10
UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik Deney 20 12,85 1,59 3,317 38 ,002
UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik Kontrol 20 10,75 2,33
UYSOO0-0 Deney 20 86,30 9,33 2,075 38 ,045
UYSOO-0 Kontrol 20 78,60 13,71
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Tablo 4’te goriildiigii gibi deney ve kontrol grubuna uygulanan 6l¢ek ve alt boyutlarinin son test
puanlar karsilastirilmistir. Bu analize gore, UYSOO-O 6l¢eginin biitiinii (t10=3,303, p<.05), UY-
STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik (t10=3,869, p<.05) ve UY-STEM Ogretimi Tasarlama
Ozyeterlik (t19=3,317, p<.05) alt boyutlar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik gdstermistir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin hem UYSOO-O 6l¢eginin biitiinii (X =86.30) hem
de UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik (X =12.25) ve UY-STEM Ogretimi Tasarlama
Ozyeterlik (X =12.85) alt boyutlarinda deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinda yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, {istiin
yetenekliler egitimine yonelik STEM ozyeterlik 6lgegi UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme,
UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Mentérliik Ozyeterlik ve UY-STEM
Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik alt boyutlarmin son test puanlari arasindaki fark: belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 5

Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olcegi UY-STEM Egitimine Tesvik
Edebilme Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Mentdrliik
Ozyeterlik ve UY-STEM Egitimi Kigsisel Yatkinlik Ozyeterlik Alt Boyutlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarimn Son Test Puanlart Arasinda Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Gruplar- Tesvik N Sira ortalamasi Sira toplam U z p
Edebilme

Deney 20 26,08 521,50 88,500 -3,095 ,002
Kontrol 20 14,93 298,50

Gruplar- N Sira ortalamasi Sira toplam U z p
Pedagojik

Deney 20 21,70 434,00 176,000 -,663 ,508
Kontrol 20 19,30 386,00

Gruplar- N Sira ortalamasi Sira toplam U z p
Mentorliik

Deney 20 26,80 536,00 74,00 -3,450 ,001
Kontrol 20 14,20 284,00

Gruplar- Kisisel N Sira ortalamasi Sira toplam U z p
Yatkinhk

Deney 20 22,75 455,00 155,000 -1,226 ,220
Kontrol 20 18,25 365,00
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Tablo 5’te UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme Ozyeterlik (z=-3,095, p<.05) ve UY-STEM
Egitimi Mentorliik Ozyeterlik (z=-3,450, p<.05) alt boyutlarmin deney ve kontrol grubu son test
sonuglarinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan farkliligin ise her iki alt
boyutta da deney grubu lehine oldugu gériilmektedir. UY-STEM Egitimi Pedagojik Ozyeterlik (z=
-,663, p> .05) ve UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik (z= -1,226, p> .05) alt
boyutlarinin deney ve kontrol grubu son test sonuglarinda ise anlamli bir farklilik olugsmadigi
tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada iki alt probleme cevap aranmistir. Bunlardan birincisi Ozel yetenekli 6grencilere
yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iistiin yetenekliler
egitimine yonelik STEM ozyeterlik dlgegine gore on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
fark var midir? seklindedir. Yapilan analizler sonucunda Ustiin Yeteneklilere Yonelik STEM
Ozyeterlik 6lgeginin biitiiniiniin, UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik, UY-STEM Ogretimi
Tasarlama Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Mentorliik Ozyeterlik, UY-STEM Egitimine Tesvik
Edebilme Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik Ozyeterlik alt boyutlarinin én ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olduguna ulagilmistir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin on {i¢ haftalik online 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik
kodlama egitimi gormeleri; onlarin 6zel yetenekli &grencileri tanimalarina, 6zel yetenekli
ogrencilere verilebilecek egitimi sorgulamalarina ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM
egitimi ve robotik kodlama etkinlikleri planlayabilmelerine katki saglamistir. Ayrica 6zel
yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin UY-STEM Akademik Bilgi
Ozyeterlik, UY-STEM Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Mentérliik Ozyeterlik,
UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme Ozyeterlik, UY-STEM Egitimi Kisisel Yatkinlik
Ozyeterlik alt boyutlarinin da etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer bir arastirmada; fen bilgisi
ogretmen adaylarinin entegre STEM 6gretimi yonelimine etkisini belirlemek amaciyla, fen bilgisi
ogretmen adaylarmin deney ve kontrol grubuna ait On test ve son test toplam puanlari
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda; STEM uygulamalarinin yapildigi deney grubunda
yer alan 32 fen bilgisi 6gretmen adaymin, STEM uygulamalarinin yapilmadigi kontrol grubu fen
bilgisi 6gretmen adaylarina gére anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir
(Aygen, 2018). Aygen (2018) tarafindan yapilan arastirma, yapilan bu arastirmada oldugu gibi bir
donem boyunca siirdiiriilmiistiir. Her iki arastirmanin da bir donem siirdiiriilmesi, STEM
egitiminin faydali olabilmesi i¢in bir siire¢ gerektigini ortaya koymustur. Baris ve Ecevit (2019),
ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde STEM uygulamalar1 gelistirmis ve on bir 6zel yetenekli
ogrenciye uygulamiglardir. Uygulama sonrasinda bilim, miihendislik, arastirma, planlama ve
yiirlitme, verileri analiz etme, sayisal diistinmeyi kullanma, bilim i¢in agiklamalar olusturma ve
miihendislik i¢in ¢dziimler tasarlama asamalarinin kullanilarak hazirlanan STEM etkinliklerinin,
0zel yetenekli Ogrencilerin bilime karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine ve bilimsel siire¢
becerileri kazanmalarina katki sagladigr sonucuna ulagmiglardir. Ayn1 zamanda bu asamalarin
kullanildig1 STEM etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylaria yardimci olacagini diistinmektedirler.
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Arastirmada cevap ikinci problem Ozel yetenekliler egitimine yonelik STEM ve robotik kodlama
egitiminin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tistiin yetenekliler egitimine yonelik STEM ozyeterlik
olgegine gore kontrol ve deney grubu son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?
seklinde belirlenmistir. Bu probleme yanit aranirken deney ve kontrol grubunda yer alan fen bilgisi
ogretmen adaylarinm, Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM Ozyeterlik Olcegi ve dlgegin
alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlar kargilagtirilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlar arasinda; Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik STEM
Ozyeterlik Olgegi 6lgeginin biitiiniinde, UY-STEM Akademik Bilgi Ozyeterlik, UY-STEM
Ogretimi Tasarlama Ozyeterlik, UY-STEM Egitimine Tesvik Edebilme Ozyeterlik ve UY-STEM
Egitimi Mentorliik Ozyeterlik alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olduguna
ulagilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasindaki anlamli farklilik, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitiminin
basarili oldugunu gostermektedir. Corlu (2014), STEM egitimi ile ugrasan 6gretmenlerin iyi
seviyede alan bilgisine, iyi seviyede egitim bilgisine ve kendi alanlarinin disinda farkli bir STEM
disiplinine sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Akgiindiiz ve arkadaslar1 (2015),
iniversitelerin egitim fakiiltelerinde yer alan Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin STEM
programlarin1 uygulayabilecek becerilerle donatilmasi, miihendislik ve fen edebiyat fakiilteleri
gibi farkli boliimler ile igbirligi igerisinde olunup STEM egitimi ile ilgili ¢aligmalar ve projeler
icerisinde yer alinmasi ve STEM egitiminin uygulanabildigi disiplinler aras1 bir egitim programina
gidilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica STEM egitiminin tiim 6grencilere verilmesi gereken
bir egitim oldugunu; fakat 6zel yetenekli 6grencilere verilecek olan STEM egitiminin, 6zel
yetenekli 0grencilerin zekd ve yeteneklerinin daha ileri diizeyde olduklarinin kabul edilerek
hazirlanmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Déonmez ve Sahin (2017) Tiirkiye’de fen bilimleri
egitimi alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, 2017 yilinda
fen bilimleri egitiminde Onemi gittikge artan arastirma-sorgulama yaklagimi, fen-teknoloji-
mithendislik ve matematik uygulamalarina (STEM) yo6nelik hicbir ¢alismaya rastlamadiklarini
ortaya koymuslardir. Aragtirmanin yapildig1 yillarda bilim sanat merkezlerinin bu dogrultuda ders
islediklerini ifade ettiklerini, ancak 6grencilerin ve ogretmenlerin ilizerinde 6grenme siirecinin
incelendigi arastirmalara ulasilmadigini ifade etmislerdir. Donmez ve Sahin (2017), 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik yapilan aragtirmalarin ¢ogunun egitim bilimleri enstitiilerinde gergeklestigini
vurgulamiglardir ve bundan yola c¢ikarak, fen egitimi ve istiin yetenekliler alaninda yapilan
caligmalarin arttirilmas: amaciyla {niversiteler biinyesinde egitim bilimleri enstitiilerinin
yayginlastirilmasimin olumlu sonuglar dogurabilecegini diisiinmiiglerdir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6zyeterliklerinin gelismesinde ve 6zel yetenekli 6grencilerin STEM egitiminde dogru
stratejilerin uygulanmasinin tesvik edilmesinde; 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve
robotik kodlama egitimi 6rnek bir ¢alisma olarak gosterilebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulundurularak su 6nerilerde bulunulabilir: Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve
robotik kodlama egitiminin verilmesi; giiniimiizde hizla 6nem kazanmakta olan STEM ve robotik
kodlama egitimi hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine ve 06zel yetenekli Ogrencilere
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verebilecekleri egitimlerde kendi 6zyeterliklerini arttirmalarina katki saglayacaktir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarmin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik STEM ve robotik kodlama egitimi
alaninda kendilerini gelistirmeleri; 6zel yetenekli 6grencilerin okul hayatinda ve fen bilimleri
derslerinde daha basarili olmalarina, 6zel yetenekli 6grencilerin seviyelerine hitap ederek onlarin
okuldan ve derslerinden kopmamalarina ve 6zel yetenekli 6grencilerin temiz enerji miihendisligi,
sivil ve ticari drone pilotlugu, robotik yada holografik avatar tasarimciligi, yazilim uzmanligi gibi
gelecegin STEM mesleklerine yonlendirilmelerinde yardimcei olabilir.
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