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International Congress on Gifted and Talented Education
Inaugural Speech

Prof. Dr. Ahmet KIZILAY
Rector of inonii University

Sayin Milli Egitim Bakan1 Danigsmanim, Sayin Tiirkiye Zeka Vakfi Bagskanim, Sayin
Meslektaglarim, Saygideger Ogretmenler, Degerli Katilimeilar ve Sevgili Ogrenciler; hepiniz

Inonii Universitesi’ne, Ozel Yetenekliler Egitimi Kongresine hos geldiniz.

20. yiizyilin ilk yarisindan itibaren iilkeler iistiinliiklerini kanitlamanin bir yolu olarak
spor/sanat ile fen ve matematik alanlarinda {istiin yetenekli bireylerin egitimine hiz vermeye
baslamis, bu bireylerin yeteneklerini sergilemelerini saglamiglardir. Giiniimiizde, iilkemiz de
dahil olmak iizere pek ¢ok iilkenin kalkinma hedefleri arasinda, {istiin yetenekli bireylerin kendi
ilgi alanlarmi, yeteneklerini, yaraticiliklarini gelistirmelerine yonelik firsatlar1 artirmak,
iilkelerine ve diinyaya yararli birer vatandas olmalarin1 saglamak yer almaktadir. Ciinki
yetenekleri agisindan akranlarina gore iist seviyede olan, yaraticilik yam giiclii, bagladig isi
mutlaka tamamlama istegi duyan, yliksek gorev anlayisina sahip ve karsilastigi sorunlar
¢ozmede yaraticithigimi kullanan {stiin yetenekli bireyler, iilkelerin en biiyiik zenginlik
kaynagidir. Uygun ve yeterli egitim aldiklar1 takdirde iilkenin geleceginin sekillendirilmesinde

en 6nemli rolii oynayacak olanlar yine iistiin yetenekli bireylerdir.

Nitekim iilkemizde 1990’11 yillar sonrasinda iistiin yetenekli bireyler konusu Tiirkiye’de
bir¢ok alanda tartigilmaya ve glindem konusu olmaya baslamistir. Bu kapsamda iiniversiteler
ve Milli Egitim Bakanlii bilinyesinde {iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik yeni programlar
uygulamaya gecirilmis, ¢esitli ¢alistaylar ve kongrelerle {istiin yetenek konusu detayli bigimde
tartistlmistir. 2000°’li yillarda ise toplumda artan farkindaliga paralel olarak kamu-yerel
yoneticileri, liniversiteler ve sivil toplum kuruluslarinda iistiin yeteneklilerle ilgili ¢aligmalar

hiz kazanmustir.

Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri ve TUBITAK
isbirliginde diizenlenen “Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1”nda (2013-2017)
0zel yetenekli bireylerin egitimine yonelik ihtiya¢ ve beklentileri karsilamak tizere arastirma,
gelistirme ve planlama g¢alismalarinda bulunulmasi ile ilgili basta {iniversiteler olmak iizere

konuyla ilgili birgok kurum ve kurulusun isbirligi saglanmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Bu
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isbirligi sadece kurumlar arasinda degil kurum igerisinde yer alan farkli alanlardaki

uzmanlarinda igbirligini gerektirmektedir.

Bu baglamda Inénii Universitesi biinyesinde yer alan ve halihazirda aktif bir sekilde
calismalarina devam eden Ustiin Yetenekliler Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi ile
Cocuk Universitesi iistiin yetenekli cocuklarla ilgili arastirma ve gelistirme faaliyetlerine katki
saglamaktadir. Bunun yani sira Malatya BILSEM ile Teknopark isbirligi ile yiiriitiilen
projelerde iistlin yetenekli bireylerin egitimine katki saglayan diger ¢alismalarimiz arasinda yer

almaktadir.

Egitim fakiiltesi tarafindan diizenlenen ve onursal bagkani oldugum bu kongrenin iistiin
yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin ulusal ve uluslararasi alanda yer alan arastirmacilarin
fikirlerini paylasmalar1 agisindan onemli bir role sahip oldugunu diisiinmekteyim. Inonii
Universitesi olarak ev sahipligini yapmaktan onur duydugumuz kongremizin siz degerli

arastirmacilar acisindan verimli gegmesini temenni ederim.
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International Congress on Gifted and Talented Education
Inaugural Speech
Asst. Prof. Dr. Gamze AKKAYA
Congress Chair

Sayin Rektoriim, Sayin Valim, Saymn Biiyiiksehir Belediye Bagkanim, Sayin Battalgazi
Belediye Bagkanim, Sayin Yesilyurt Belediye Baskanim, Saygideger Meslektaglarim,
Saygideger Ogretmenler, Degerli Katilimcilar ve Sevgili Ogrenciler, Inonii Universitesi’ne,

ikincisini diizenledigimiz Ozel Yeteneklilerin Egitimi Kongresine hos geldiniz.

Ozel yetenekli bireyler toplumun gelisiminde rol alabilecek o6zellik ve kapasiteye sahip
olduklart i¢in tiim zamanlarda toplumlarin dikkatini ¢ekmiglerdir. Donem dénem gerek
iilkemizde gerek diinya da yapilan caligmalarin ortak paydast bu bireylerin sahip olduklar
O0grenme yeteneklerini en iist seviyelere ¢ikarmak ve toplumlara sunduklar1 olumlu katkilarin
siirekli hale gelmesini saglamaktir. Bu agidan degerlendirildiginde aslinda tarihimiz 6zel
yeteneklilerin egitimi konusunda bize bir takim somut bilgiler sunmaktadir. Selguklu
doneminde kurulan medreslerin yani sira Osmanli déneminde kurulan Enderunlarin varligi
millet olarak 6zel yetenekliler konusuna verdigimiz 6nemi ve bu anlamda kokli bir egitim
gecmisimiz oldugunu ortaya koymaktadir. Kiiltriimiiziin bize emaneti olan egitsel anlamdaki
bu tarihi mirasa verilen 6nem, Tilrkiye Cumhuriyeti’nin kurulug siirecinde de devam etmis,

zamana gore degisim ve gelisim gostererek glinlimiize kadar gelmistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1, Universiteler ve ilgili vakif ve kuruluslarin ¢alismalariyla
ozel yeteneklilerin egitimi desteklenmektedir. Universitemiz biinyesinde gerceklestirdigimiz
kongremizinde amaci, dzel yetenekliler egitimi alanmna katkida bulunmaktir. Ozellikle 6zel
yeteneklilerin egitimi konusunda alan farki gdzetmeksizin isin mutfaginda bulunan kiymetli
O0gretmenlerimizin ve onlarin destekgisi olan 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda farkli
disiplinlerden gelen akademisyenlerimizin bir araya gelerek ¢alismalarini sunmalari ve fikir alig
verisinde bulunmalar1 kongremizin oncelikli amaglart arasindadir. Ayrica kongremizin dikkate
deger bir diger amac1 6zel yetenekliler egitiminin multi disipliner dogasina uygun olarak, alana
ilgi duyan, zaman ve emek harcayan tiim arastirmacilarin yaptigi caligmalarla literatiire katkida

bulunmaktir.

Bu sene kongremizin 6zel yeteneklilerin egitimi ana temasinin yani sira 6grenme giicliigii 6zel

temas1 islenmistir. Bu temanin secilme sebepleri literatiire katkida bulunmanin yani sira
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toplumda ozellikle egitimciler arasinda bu konuya iliskin bir farkindalik olusturmak ve

O0grenme gilicligilinii, 6zel yetenekli bireylerin de yasayabilecegine vurgu yapmaktir.

Konusmami sonlandirmadan dnce kongremizi destekleyen Inénii Universitesi Rektorliigiine
ozellikle Ozel Yetenekliler Egitimi konusunda bizleri destekleyen sayin rektoriimiiz Prof. Dr.
Ahmet KIZILAY a, indnii Universitesi Egitim Fakiiltesine, gecen sene oldugu gibi bu senede
bizlerle isbirligi yapan ve aramizda bulunan degerli Hacettepe Universitesi Ozel Egitim
Boliimii hocalarimiza, kongre bilim ve diizenleme kuruluna, kongre sekreteryasi olarak gorev
yapan ve yilmadan ¢aligan kiymetli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Erhan AKKAYA ve Ars Grv.
Onur BALI’ya, her kosulda yanimizda olan kongre bagkanlarindan sayin Dog¢ Dr. Mustafa
Serdar KOKSAL hocama ve yine kongre baskanlarindan benimle birlikte kongreye emek veren
kiymetli ¢alisma arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Pelin ERTEKIN’e, kiymetli davetlilerimize ve

degerli katilimcilarimiza tesekkiirlerimi sunarim. Tekrar hosgeldiniz.
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Bilim ve Sanat Merkezleri M.atematik Cerceve Programinda Yer Verilen
Etkinliklerde Kullanilmasi Onerilen Materyal Cesitliliginin Incelenmesi

Mehmet Fatih OZMANTAR?, Ali BOZKURT®, Nuh OZBEY®

& Gaziantep Universitesi, Gaziantep, Tiirkiye, mfozmantar@hotmail.com
b Gaziantep Universitesi, Gaziantep, Tiirkiye, alibozkurt@gantep.edu.tr
¢ Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi, Gaziantep, Tiirkiye, nuhozbey(@gmail.com

Ozet

Bu ¢alismanin amaci bilim ve sanat merkezlerinde (BILSEM) kullanilmak iizere hazirlanan
kitaplarda yer verilen etkinliklerde kullanilmasi Onerilen materyallerin ¢esitliligini
incelemektir. Calisma dokiiman incelemesi olarak desenlenmistir. Bu cercevede BILSEM’lerde
hiyerarsik olarak verilen Destek, BYF (Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme) ve OYG (Ozel
Yetenekleri Gelistirme) egitim programlart i¢in hazirlanmis etkinlik kitaplar1 incelenmistir.
Verilerin analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmada ilk olarak her bir
programda yer alan etkinlikler i¢in kullanilmasi Onerilen materyaller listelenmistir. Bu
materyaller tiirlerine gdre somut materyaller, Bilgi Islem Teknolojisi (BIiT) materyalleri ve
caligma kagidi materyalleri olmak iizere li¢ gruba ayrilmistir. Destek ve BYF programlarinda
en ¢cok somut materyallerin kullanildigini, buna karsilik OYG programinda en fazla kullanilan
materyal ¢esidinin c¢alisma kagitlar1 oldugunu gostermistir. Ayrica etkinliklerde somut
materyallerin kullaniminin, programlar ilerledik¢e azaldigini buna karsilik calisma kagitlarinin
kullanimmnin arttig1 goriilmiistiir. BIT materyallerinin kullaniminin tiim programlarda en az
diizeyde yer aldig1 ve programlar arasinda kullanim yiizdesi bakimindan fazla bir fark olmadig:
gdzlemlenmistir. BIT materyallerinin tiim programlarda ihmal edildigi buna karsilik calisma
kagidi ve somut materyallerin oransal olarak fazla oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezleri, Matematik ¢erceve programlar:, Materyal
Abstract

The aim of this study is to examine the variety of materials proposed for use in the activities in
the books prepared for use in science and art centers. The study was designed as a document
review. Within this framework, activity books prepared for the SUPPORT, ITR (Individual
Talent Recognition) and STD (Special Talent Development) training programs given in the
science and art centers were examined. Content analysis method was used for data analysis. In
the research, firstly, the materials that are suggested to be used for the activities in each program
are listed. These materials are divided into three groups as concrete materials, Information
Technology (ICT) materials and worksheet materials. It showed that concrete materials were
mostly used in Support and ITD programs, whereas worksheets were the most widely used
material in the STD program. It was also observed that the use of concrete materials in the
activities decreased as the programs progressed, whereas the use of worksheets increased. It
was observed that the use of ICT materials was minimal in all programs and there was not much
difference between the programs in terms of usage percentage. ICT materials are neglected in
all programs, whereas worksheets and concrete materials are proportionally high.

Keywords: Science and Art centers, Mathematics framework programs, materials

12
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1. GIRIS (AMAC)

Ogretimde materyal kullanimi algilama ve 6grenmeyi kolaylastirdig gibi kalic1 6grenmeyi de
saglamaktadir (Cameron ve Bennett, 2010). Piaget 6zellikle somut islemler déneminde,
ogrencilere kazandirmak istedigimiz davraniglar i¢in hazirlanan ders iceriginin, onlarin bir¢ok
duyu organina hitap edecek Ozellikte somut materyallerle desteklenmis olmasi gerektigini
savunmaktadir (Miller, 1989: akt. Inan, 2006). Ayrica yapilan birgok arastirma bu goriisii
destekler niteliktedir. Ornegin Schibeci, Lake, Lowe, Cummings ve Miller (2008), 6gretim
materyallerinin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme i¢in sergiledikleri ¢abay arttirdigini;
dolayisiyla basarili bir 6grenme gergeklestirildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde ¢ocuklarin
diisiincelerini eylemsel, imgesel ve sembolik yollarla ifade edebilecegi (Bruner, 2006) ve somut
nesnelerle etkilesimin soyut anlamalarini1 destekledigi (Skemp, 1987) g6z oniline alindiginda
fiziksel nesneler gibi somut materyallerin kullanimi, onlarin eylemsel gosterimler yoluyla

diisiincelerini ifade etmelerine imkan saglanacaktir (Ozdemir, 2008).

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM), iistiin veya ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel
yeteneklerinin bilincinde olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini
saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur (MEB, 2016: Madde 5). Bu
egitim kurumlarinda 6zgilin {iriin, proje ve iiretimlerin gergeklesmesi igin Ogrencilerin
yeteneklerine uygun proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilagtirilmig egitim
programlar1 uygulanmakta ve egitim etkinlikleri diizenlenmektedir (MEB, 2016: Madde 15).
Bu dogrultuda egitim ve 6gretim plan1 hazirlamak ve alani ile ilgili etkinliklerde gerekli olan
materyalleri belirlemek yonetmelikte 0gretmenlere diisen bir gorev olarak tanimlanmigtir
(MEB, 2016: Madde 39). Bu kurumlarda calisan 0gretmenlere kilavuzluk etmesi amaciyla
dokiimanlar hazirlanmistir. Calismada bu dokiimanlarda kullanilmasi 6nerilen materyaller ve

cesitligi arastirilmistir. Calismanin arastirma sorusu soyledir:

- Bilim ve sanat merkezlerinde kullanilmak {izere hazirlanan kitaplarda yer verilen
etkinliklerde kullanilmas1 6nerilen materyaller nasil bir ¢esitlilik arz etmektedir?

2. YONTEM

Aragtirmada yontem olarak dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini

kapsar (Ekiz, 2003).

13
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2.1. incelenen Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda BILSEM egitim programlarinda kullanilan etkinlik kitaplart
incelenmistir. BILSEM’lerde egitim alan 6grenciler hiyerarsik olarak Destek, BYF (Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme), OYG (Ozel Yetenekleri Gelistirme) ve PROJE Programi
cergevesinde egitimleri almaktadir. Matematik egitiminde kullanilmak iizere Destek, BYF,
OYG ve Proje egitimleri icin birer etkinlik kitab1 hazirlanmistir. Bu baglamda hazirlanan
kitaplardan Destek programi igin olanda 87, BYF programi i¢in olanda 111, OYG programi
icin olanda ise 124 etkinlik yer almaktadir. Proje kitabinda etkinlikler yerine ulusal ve
uluslararasi1 yarigmalarda sunulmus proje 6rnekleri yer almaktadir. Dolayistyla Proje kitabinda
etkinlikler yer almamaktadir. Etkinliklerin her birinde her etkinlikte kullanilmas1 6ngoriilen

somut, soyut ve Bilgi islem Teknoloji (BIT) materyallerinin isimlerinin yer almaktadur.
2.2. Veri Analiz Yontemi

Verilerin analizinde icerik analiz yontemi kullamlmustir. Tlk olarak her bir programda yer alan
etkinlikler i¢in kullanilmasi 6nerilen materyaller listelenmistir. Bu materyaller tiirlerine gore
somut materyaller, Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT) ve calisma kagidi materyalleri olmak
lizere ii¢ gruba ayrilmistir. Her bir programa ait etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen materyaller
kategorilere gore siniflandirilmig ve kullanim yiizdeleri belirlenmistir.

Analizlerin giivenirligi i¢in siirekli karsilastirma veri analizi metodu da kullanilmigtir. Siirekli
karsilastirmali veri analizi, incelenen verilerin tiimevarim kategori seklinde kodlanmas1 ve ayn1
zamanda incelenmekte olan verileri siirekli olarak karsilastirma islemini kapsamaktadir (Ekiz,

2003).
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Farkli programlara ait etkinliklerde kullanilmas1 6nerilen materyallerin dagilimi Grafik 1’°de

gosterilmistir.
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Grafik 1. Etkinliklerde kullanilan materyallerin programlara gore dagilimi
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Grafik 1’de somut materyallerin kullanim ylizdesinin programlar ilerledik¢e azaldigir buna
karsin ¢aligma kagidi materyaline ait kullanim yiizdesinin giderek arttigi goriilmektedir.
Bununla birlikte BIT materyali kullamminmn tiim programlarda en diisiik yiizdeye sahip

olduguna dikkat edilmelidir.

Etkinliklerde kullanilmas1 6nerilen somut materyallerin sayis1 Destek programi i¢in 47, BYF
programi igin 48 ve OYG programu igin 17°dir. Bu durum dikkate alinarak elde edilen bulgular
Grafik 2°de gosterilmistir.
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Grafik 2. Somut materyallerin programlardaki kullanilma sayilar1

Grafik 2’de dikkat edilirse etkinliklerde kullanilmas1 6nerilen materyallerin toplamda en fazla
karton (33 adet), makas (23), cetvel (23) ve boya kalemi (25) oldugu goriilebilir. Ayrica
kullanim sayis1 herhangi bir programda 1 veya 2 olan bazi somut materyaller grafiklerde
gosterilmemistir. Gosterilmeyen bu 6geler arasinda tebesir, fotograf makinesi, tangram, seker,

rotor makinesi, hanoi kulesi, pergel, ¢ivi, saat ve lastik gibi farkli materyaller yer almaktadir.

Etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen BIT materyallerinin sayis1 dikkate alinarak elde edilen

bulgular Grafik 3’de gosterilmistir.
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Grafik 3. BiT materyallerinin programlardaki kullanilma say1lart

Grafik 3 incelendiginde etkinliklerde kullamlmas1 dnerilen BIT materyallerinin en fazla akill

tahta (27), internet (21) ve matematik yazilimlari (17) oldugu goriilmektedir.

Etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen Caligma kagidi materyallerinin sayis1, Destek programi igin
4, BYF programi icin 8 ve OYG programi icin 3 olarak tespit edilmistir. Calisma kagidi
materyalleri etkinlik formu, matematik dergi ve kitaplari, akil oyunlar1 dergi-kitaplar ve
kalem-kagit olarak gruplandirilmistir. Bu durum dikkate alinarak elde edilen bulgular Grafik

4’de gosterilmistir.
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Grafik 4. Caligma kagidi materyallerinin programlardaki kullanilma sayilar

Grafik 4’de dikkat edilirse etkinliklerde kullanilmas1 6nerilen Calisma kagidi materyallerinin

toplamda en fazla etkinlik formu (196) ve kalem-kagit (48) oldugu goriilebilir.
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Tiim programlar dikkate alindiginda etkinliklerde kullanilmasi 6nerilen materyallerde yasanan

degisim Grafik 5’te verilmistir.
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Grafik 5. Etkinliklerde kullanilan materyallerin programlara gore degisimi

Grafik 5 incelendiginde programlar ilerledik¢e somut materyal kullaniminin azaldig ve calisma
kagidi kullannmimin arttidi goriilebilir. Bununla birlikte BIT materyali kullanimmin tiim

programlardaki en diisiik kullanim oranina sahip olmasi da dikkate deger bir durumdur.
4. SONUCLAR

Destek ve BYF programlari i¢in hazirlanan etkinlik kitaplarinda en fazla somut materyal
kullanim1 &nerilmistir. Bunu sirasiyla calisma kagidi ve BIT materyalleri izlemistir. OYG
programi i¢in hazirlanan etkinlik kitabinda en fazla ¢alisma kagidi kullanilmis, bunu sirasiyla
somut materyal ve BIT materyalleri izlemistir. OYG programinda materyal belirtilmeyen
etkinlikler %8 oranindadir. Genel olarak bakildiginda, etkinliklerde somut materyallerin
kullanimi programlar ilerledikge giderek azalirken ¢alisma kagitlarmin kullanimi artmistir. BIT
materyallerinin kullaniminda ise pek fazla bir degisim gézlemlenmemistir. Etkinliklerde hazir
materyal kullanimindan daha ¢ok ders esnasinda hazirlanabilen veya akilli tahta gibi sinifta
mevcut materyallerin kullanilmasinin istendigini goriilmektedir. Materyaller 6grencilerin
gorsel diisiinme becerilerine ve kavramlar biligsel yapilandirmalarina katki saglamaktadir
(Schrier (1994). Teknolojik materyaller ise dinamik degistirme imkani1 sagladigindan sekil
ozelliklerine iligkin anlamay1 gelistirebilmektedirler (Warren ve English, 1995). Bu kapsamda
arastirma sonuglar1 ¢ercevesinde, BILSEM’lerde kullamlmak {izere gelistirilen etkinlik

kitaplarinin uzmanlar esliginde yeniden gozden gecirilmesi ve etkinliklerde kullanilmasi
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Onerilen materyallerin c¢esitliligi agisindan diizenlenmesine yonelik caligmalar yapilmasi
Onerilebilir.
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Bilim ve Sanat Merkezleri Matematik Cerceve Programinda Yer Verilen
Etkinliklerdeki Yontem ve Tekniklerin Incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismada bilim ve sanat merkezlerinde (BILSEM) kullanilmak {izere hazirlanan matematik
kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler incelenmistir. Calisma dokiiman
incelemesi olarak desenlenmistir. Bu cergevede Destek, BYF (Bireysel Yetenekleri Fark
Ettirme), OYG (Ozel Yetenekleri Gelistirme) programlar1 matematik cergeve kitaplarinda yer
alan her bir etkinlik i¢in kullanilan yontem ve teknikler analiz edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ilk olarak her bir programa ait
etkinliklerde kullanilan tiim yontem ve teknikler kullanim ytizdelerine gore gruplandirilmastir.
Programlar bazinda en ¢ok kullanilan ii¢ yoOntem-teknigin farklilastigi goriilmiistiir.
Etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler, etkinlikte merkeze alinan ve etkinligin
gerceklestirilmesi siirecinde daha etkin olan gruba gore analiz edilmistir. Bu analizler
sonucunda 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerin programlar ilerledikce arttig1 goriilmiistiir.
Ogretmen-dgrenci merkezli yontem ve teknikler Destek programinda daha fazla kullanilmistir.
Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin tiim gruplarda en az tercih edildigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore Bilim ve Sanat merkezlerine ait programlarda yer alan etkinliklerde
kullanilan yontem ve tekniklerin cesitlilik gosterdigi ancak programlar ilerledik¢e 6grenci
merkezli olmaktan daha ¢ok 6gretmen merkezli hale geldigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezleri, Matematik ¢erceve programlari, Yontem ve
teknik

Abstract

In this study, methods and techniques used in activities in mathematics books prepared for use
in science and art centers were examined. The study was designed as a document review. In
this framework, the methods and techniques used for each activity included in the mathematics
framework books of Support, RIT (Recognizing Individual Talents), and DST (Developing
Special Talents) programs were analyzed. Content analysis method was used for data analysis.
Within the scope of the research, firstly, all methods and techniques used in the activities of
each program were grouped according to their percentages. It has been seen that the three most
commonly used method-techniques differ in terms of programs. The methods and techniques
used in the activities were analyzed according to the group centered in the activity and more
effective in the process of realization of the activity. As a result of these analyzes, it was seen
that teacher-centered methods and techniques increased as the programs progressed. Teacher-
student centered methods and techniques are used more in the Support program. Student-
centered methods and techniques were found to be least preferred in all groups. According to
the results of the research, it can be said that the methods and techniques used in the activities
in the programs of Science and Art centers vary, but as the programs progress, they become
more teacher-centered rather than student-centered.

Keywords: Science and Art centers, Mathematics framework programs, Method and technique
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1. GIRIS (AMACQ)

BILSEM’ler okul éncesi, ilkdgretim ve orta dgretim kurumlarina devam eden iistiin veya 6zel
yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin bilincinde olmalarm1 ve kapasitelerini
gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla acgilmis bagimsiz 6zel egitim
kurumlaridir (MEB, 2016, Madde 5). Bu kurumlarda 6zgiin iiriin, proje ve iretimlerin
gerceklesmesi icin Ogrencilerin  yeteneklerine uygun proje tabanli, disiplinler arasi,
zenginlestirilmis, farklilastirllmis egitim programlarinin uygulanmasi ve egitim etkinlikleri
diizenlenmesi (MEB, 2016, Madde 15) beklenmektedir. Ayrica BILSEM’lerde uygulanacak
egitim ve Ogretim programlari, ilgili smif/brans Ogretmenlerinin rehberliginde, 6grenci
merkezli ve disiplinler aras1 yapida, bireysel 6grenmeye uygun, 6grencilerin etkin problem
¢Ozme, karar verme ve yaraticilik gibi yetiskinlik donemlerinde ihtiya¢ duyacaklar iist diizey
zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri kazanmalarin1 saglayacak sekilde ilgi, yetenek
ve potansiyellerine gore farklilagtirilarak ve zenginlestirilerek hazirlanmast (MEB, 2016:
Madde 16/a) beklenmektedir. Bu tiir ortamlar i¢in gerekli 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinin
ogretim siirecine entegre edilmesi énemlidir (Temizoz ve Ozgiin-Koca, 2010). Bu ¢alismada
bilim ve sanat merkezlerinde kullanilmak iizere hazirlanan matematik c¢ergeve program
kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklerin cesitliligi incelenmistir. Boylece
verilen egitimlerin 6grenci merkezli olup olmadig belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢ergevede su

arastirma sorusuna cevap aranmistir:

- Bilim Sanat merkezleri matematik ¢erceve program kitaplarinda kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri nelerdir? Bu yontem ve teknikler ne siklikta kullanilmaktadir?

2. YONTEM

Aragtirmada yontem olarak dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini

kapsar (Ekiz, 2003).
2.1. incelenen Dokiimanlar

BILSEM’lerde egitim alan genel yetenek alaninda tamilanmis 6grenciler hiyerarsik olarak
Destek, BYF (Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme), OYG (Ozel Yetenekleri Gelistirme) ve
PROIJE Programi ¢ercevesinde egitimler almaktadir. Matematik egitiminde kullanilmak iizere
Destek, BYF, OYG ve Proje egitimleri icin birer etkinlik kitabi hazirlanmistir. Bu baglamda
hazirlanan kitaplardan Destek programu igin olanda 87, BYF programu igin olanda 111, OYG

programi i¢in olanda ise 124 etkinlik yer almaktadir. Proje kitab1 analiz edilmemistir. Ciinkii
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bu kitapta etkinlikler yerine ulusal ve uluslararasi yarismalarda sunulmus proje 6rnekleri yer

almaktadir. Etkinliklerin genel yapisinda 13 farkli baglik bulunmaktadir. Bu bagliklardan biri

her etkinlikte uygulanmasi 6nerilen Ogretme-Ogrenme Y éntem ve Teknikleri’dir.

2.2. Veri Analiz Yontemi

Verilerin analizinde icerik analiz yontemi kullamlmustir. Ilk olarak her bir programda yer alan

etkinlikler i¢in kullanilmasi Onerilen yontem ve teknikler listelenmis ve frekanslar

cikarilmistir. Bu yontem ve teknikler 6gretmen; 6gretmen-6grenci ve 6grenci merkezli olmak

tizere ii¢ kategoriye ayrilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Yontem ve tekniklerin kategorileri

Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli Ogrenci-Ogretmen
Merkezli

Bilgisayar destekli 6gretim Aktif 6grenme Beyin firtinasi

Diiz anlatim Arastirma Genelleme

Gorev karti Bulus yoluyla 6grenme Ornek olay incelemesi

Gosterip yaptirma Coklu oylama Model gelistirme

Hikayelestirme Deneme yanilma Sentez yapma

Soru-cevap Drama Tahmin ve kontrol

Tanimlar yoluyla 6gretim Gorev tabanli 6grenme Tartisma

Tiimdengelim Gozlem Tlmevarim

Grup ¢alismasi
Istasyon

Isbirlikli 6grenme
Kesfettirme
Modelleme

Oyunla 6gretim

Sunus yoluyla 6grenme

Zenginlestirilmis 0gretim

Analizlerin giivenirligi i¢in siirekli karsilastirma veri analizi metodu da kullanilmigstir. Siirekli

karsilagtirmali veri analizi, incelenen verilerin timevarim kategori seklinde kodlanmasi ve ayni

zamanda incelenmekte olan verileri siirekli olarak karsilastirma islemini kapsamaktadir (Ekiz,

2003).

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Matematik Destek Egitim Programi Etkinlik Kitabi’nda yer alan yontem ve teknikler ve

kullanim yiizdeleri Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Matematik Destek Egitim Programi Etkinlik Kitabi’'nda Kullanilan Ydntem-
Teknikler

Grafik 1 incelendiginde Matematik Destek Egitimi Program Kitabi’nda uygulanmasi onerilen
19 farkli 6gretim yontem ve teknigin oldugu ve en fazla onerilenlerin soru-cevap (%10) ve

bulus yoluyla 6grenme (%10) yontem-tekniklerinin oldugu goriilmektedir.

Matematik BYF programi etkinlik kitabinda yer alan yontem ve teknikler ve kullanim yiizdeleri
Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. BYF Programi Etkinlik Kitabi’nda Kullanilan Y6ntem-Teknikler
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Grafik 2 incelendiginde BYF programi etkinlik kitabinda 23 farkli 6gretim yontem ve teknik
kullanilmistir. En fazla kullanilan yontem ve tekniklerin soru-cevap (%10), diiz anlatim (%11)

ve tartisma (%10) oldugu goriilmektedir.

Matematik OYG programi etkinlik kitabinda yer alan ydntem ve teknikler ve kullanim

yiizdeleri Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. OYG Programi Etkinlik Kitabi’nda Kullanilan Y éntem-Teknikler
Grafik 3 incelendiginde OYG program etkinlik kitabinda 26 farkli 6gretim ydntem-teknigin
oldugu goriilmektedir. En fazla kullanilan yontem ve tekniklerin soru-cevap (%25) ve anlatim

(%17) oldugu goriilmektedir.

Program etkinlik kitaplarinda en ¢ok kullanilan yontem ve tekniklerin kullanim yiizdeleri

Grafik 4’te bir arada verilmistir.
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Grafik 4. Matematik Cerceve Programlarinda Kullanilan Yontem-Tekniklerin Yiizdesi
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Grafik 4 incelendiginde tiim program etkinlik kitaplarinda daha ¢ok soru cevap yonteminin
tercih edildigi bu durumu diiz anlatim yonteminin takip ettigi goriilmektedir. Tartigma
yonteminin sadece Destek programinda; analiz ve uygulama, aktif 6grenme ve bilgisayar

destekli 6gretim yontem ve teknikleri ise sadece OYG programinda goriilmektedir.

Matematik ¢erceve programi kitaplarindaki etkinliklerde belirtilen yontem ve teknikler
Ogretmen; dgretmen-0grenci ve 6grenci merkezli olmak iizere {i¢ kategoriye ayrilmigtir. Her

bir kategorideki yontem ve teknik sayilar1 Grafik 5’te verilmistir.
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Grafik 5. Farkli Programlarda Kullanilan Y6ntem-Tekniklerin Yiizdelik Dagilimi

Grafik 5 incelendiginde Destek programinda yer verilen yontem ve tekniklerin daha ¢ok 6grenci
merkezli, BYF ve OYG programlarinda uygulanmasi 6nerilen yontem tekniklerin daha ¢ok
ogretmen merkezli oldugu goriilmektedir. Ogretmen merkezli yontem tekniklerin programlar
ilerledikg¢e giderek arttig1, bunun yaninda 6grenci-6gretmen merkezli yontem tekniklerin tiim
programlarda en az oldugu goriilmektedir. Bu gegisleri daha iyi gorebilmek i¢in bulgular ¢izgi
grafigi ile gosterilmistir (Grafik 6).
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Grafik 6. Farkli Program Etkinlik Kitaplarinda Kullanilan Y 6ntem-Tekniklerin Degisimi
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Grafik 6 incelendiginde 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerin kullaniminin programlar
ilerledikce arttig1, dgrenci merkezli yontem tekniklerin BYF programinda azaldign OYG
programinda yine arttig1 ve buna karsin 6grenci-6gretmen merkezli yontem tekniklerin BYF
programinda arttigit OYG programinda azaldigi goriilmektedir. Bununla birlikte &grenci-
ogretmen merkezli yontem tekniklerin tiim programlarda en diisiik yiizdeye sahip oldugu

goriilmektedir.
4. SONUCLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde, programlar ilerledikce
etkinliklerde kullanilan 6gretmen merkezli yontem ve tekniklerin giderek arttig1 belirlenmistir.
Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin dnce azaldigi sonra bir miktar arttif1 ve grenci-
O0gretmen merkezli yontem ve tekniklerin ise Once arttigi sonra onemli oranda azaldig
goriilmiistiir. BILSEM’lerde kullanilmak iizere gelistirilen etkinlik kitaplarinda kullanilan
yontem ve tekniklerin 6grenci merkezli ve disiplinler aras1 yapida, bireysel 6grenmeye uygun,
ogrencilerin etkin problem ¢dzme, karar verme ve yaraticilik gibi yetiskinlik donemlerinde
ihtiyac duyacaklarn iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri kazanmalarini
saglayacak sekilde secilmeleri gerekmektedir (Ogiilmiis & Hakan, 2014). Bu yonleriyle her ii¢
programda da arastirma temelli 6gretimin ¢ok az tercih edilmesi ilgili kurumun amaglariyla
celistigi goriilmektedir.

Proje egitimleri 6ncesi son egitim programi olan OYG programinda gdsterip yaptirma
yonteminin en ¢ok kullanilan yontemler arasinda olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu yontem daha ¢ok
uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilmaktadir (Demirel, 2010). Bu
asamada artik 6grencilerden gosterileni yapmayi beklemek yerine arastirma-sorgulama temelli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi daha uygun olabilir.

Bu cercevede uzmanlar esliginde, 6nerilen yontem ve tekniklerin daha ¢ok 6grenci merkezli
olacak sekilde yeniden gbézden gecirilmesi ve farkli zeka tiirleri (Gardner, 1993) dikkate

alinarak yeniden diizenlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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Sosyokiiltiirel Acidan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematiksel
Modelleme Deneyimi
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“Ortadogu Teknik Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
iclal karatas@metu.edu.tr
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, iistliin yetenekli 6grencilerin matematiksel modelleme deneyimlerini
sosyokiiltiirel agidan incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6grencilerin
kendi kiiltiirel durumlarina gére matematiksel modelleri yeniden yapilandirirken géz oniinde
bulundurduklar1 unsurlara odaklandigindan, durum calismasi kullanilarak, nitel bir bakis
acisiyla ele alinmistir. Ankara’da bulunan bir Bilim Sanat Merkezine devam eden 30 iistiin
yetenekli 6grenciden modelleme problemi ¢alisma kagidi ve yari yapilandirilmig gériismelerle
toplanan veriler incelenmistir. Caligmanin bulgulari iistiin yetenekli 6grencilerin sosyokiiltiirel
cevrelerini dikkate alarak varsayimlarda bulunduklarini ortaya koymustur. Sonuclar, verilen
baglamda Ogrencilerin problemleri ¢ok farkli sekillerde yeniden yapilandirabilecegini
gostermektedir. Hem 6grencinin igerige olan duygusal yakinliginin hem de 6grencinin gergek
diinya bilgisinin matematiksel modelleme problemini yeniden yapilandirmasina katkida
bulunmustur. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, farkl: kiiltiirlerde modelleme deneyimlerinin
Ogrencilerin bulunduklar1 sosyokiiltiirel yapiya gore farklilik gosterebilecegini gdstermistir.
Diger bir deyisle, calisma bulgulari, matematiksel modellemenin, 6grencilerin kiiltiiriiniin bir
parcasi olan baz1 diisiincelere, fikirlere ve agiklamalara neden oldugu ve ileriki ¢alismalarda bu
durumlarin bireysel diizeyde modelleme durumlarmin incelenmesi gerekliligini ortaya
koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli ogrenciler, Matematiksel modelleme, Sosyokiiltiirel
perspektif

Abstract

The aim of this study was to examine the mathematical modeling experiences of gifted students
from sociocultural perspective. In accordance with this purpose, since this study focuses on the
factors that students take into consideration when reconstructing mathematical models
according to their own cultural situation, it is discussed from a qualitative point of view using
the case study. The data collected with modelling problem worksheet and semi-structured
interviews from 30 gifted students who were attending a Science and Art Center in Ankara were
examined. The findings of the study revealed that gifted students made assumptions considering
the socio-cultural environment. The findings showed that students can reconstruct problems in
different ways. Both the student’s emotional closeness to the content and the student's real-
world knowledge contributed to the reconstruction of the mathematical modeling problem. The
results obtained from this study showed that modeling experiences in different cultures may
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differ according to the socio-cultural structure of the students. The findings of this study showed
that modeling experiences in different cultures may alter according to the socio-cultural
structure of the students. In other words, the findings of the study revealed that mathematical
modeling causes some thoughts, ideas and explanations that are a part of the students' culture,
and it is necessary to examine the modeling situations of these situations at an individual level
in future studies.

Keywords: Gifted students, Mathematical modelling, Sociocultural perspective

1. GIRIS (AMACQ)

Giliniimiizde hizla gelisen ve degisen teknolojiyle birlikte bireylerin farkli alanlarda farkli
becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu baglamda, matematiksel modelleme; bireylere
giinlik yasam durumlarini matematigin sembolik dilini kullanarak analiz etme becerisi
kazandirarak bu amaca ulagmada bir ara¢ olarak diisliniilmektedir (Lesh & Doerr, 2003).
Matematiksel modellemede, ger¢ek hayat durumunun matematigin sembolik diline basarili bir
sekilde aktarilabilmesi i¢in 6grencilerin islemsel ve aritmetik bilgilerinin 6tesinde uzamsal
diistinme, yorumlama, tahmin etme gibi daha iist diizey matematiksel donanimlara sahip
olmalar1 beklenmektedir (Lehrer & Schauble, 2007). Matematiksel modelleme bilimsel
diistinmenin gereklilikleri olan olusturma, kesfetme, uygulama, yorumlama ve degerlendirme
gibi becerileri igerdigi i¢in farkli disiplinler arasindaki yakin iliskiyi de 6n plana ¢ikarmaktadir.
Matematiksel modellemenin yeri ve onemi son yillarda NCTM (2000) ve MEB (2018)
tarafindan da vurgulanmaktadir. Blum (1995) okullarda matematiksel modelleme
caligmalarinin yapilmasini bes argiimanla gerekcelendirmistir. Bunlar; motivasyon, 6grenmeyi
kolaylastirmak, matematigin farkli alanlarda kullanimimma hazirlik, genel yeterlilikler
gelistirmek ve matematigin sosyokiiltiirel roliinii anlamak olarak ifade edilmistir. Bununla
birlikte, matematiksel modellemenin rolii, matematigin bilissel ve kavramsal siireclerine
yapilan vurgulamanin Gtesine ge¢mis ve matematigi elestirel ve toplumsal meseleler ve de
kiltiir ile iliskilendirmistir (Villa-Ochoa & Berrin, 2015). Barbosa (2006) ve Arau’jo (2009)
modellemeyi sosyo-elestirel bir bakis acisiyla ele almislardir. Arastirmacilar, matematiksel
modellemede gercek durumlari agiklamanin yani sira sosyal taleplerle karsi karsiya kalmanin
kritik roliinii vurgulamiglardir. Bu anlamda, Blomhej (2004) modellemenin 6grencilerin
gercekliginde kurulan matematik &grenme siireci olarak onemini belirtmistir. Ozellikle,
matematiksel modellemenin 6grencilerin giinliik yasam deneyimlerini tanimlamak ve anlamak
icin bir yol oldugunu, matematigi kiiltiire yerlestiren 6grencilerin giinliik yasam deneyimleri ile

matematik arasinda baglant1 kurduklarin1 vurgulamistir (Blomhgj, 2004). Bu baglamda, bu
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calismanin amact Ustlin yetenekli Ogrencilerin matematiksel modelleme deneyimlerini

sosyokiiltiirel agidan incelemek olarak belirlenmistir.
2. YONTEM

Ustiin yetenekli &grenciler bilissel, duyussal ve sosyal anlamda aym yas grubundaki
akranlariyla karsilagtirlldiginda, farklhiliklar gosterdiginden bu c¢aligmanin katilimeilarini
olusturmaktadir. Bu calisma, Ogrencilerin kendi kiiltiirel durumlarina gore matematiksel
modelleri yeniden yapilandirirken g6z oniinde bulundurduklar1 unsurlara odaklandigindan,
durum calismasi kullanilarak, nitel bir bakis agisiyla ele alinmistir. Calismanin verileri,
Ankara’da bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezi’'nde bireysel yetenekleri fark ettirme
programina (BYF) devam eden 30 iistiin yetenekli 6grenciden (21 erkek ve 9 kiz) modelleme
problemi ¢alisma kagidi ve yar1 yapilandirilmis gériismelerle toplanmistir. Ogrencilerden 14'i
4. sinif, 8'1 5. siif, 8'1 6. stif 6grencisidir. Veriler, Tiirkce *ye Tekin Dede (2015) tarafindan
uyarlanmig “Elmali Turta” modelleme problemi (Schukajlow, Leiss, Pekrun, Miiller ve
Messner, 2012) ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Bu problemde, annesi
Seving’ten 3kg elma alip gelmesini istemistir. Seving’in iki segenegi vardir ve hangisini
segmesi mantiklidir karar vermesi gerekmektedir. 1.secenek: Evinin hemen yanindaki manavda
yarim kg elma 1 TL’dir. 2.secenek: Evinden biraz uzakliktaki pazarda 1kg elma 1,5 TL dir.
Fakat Pazar uzak oldugu i¢in mutlaka otobiise binmesi gerekmektedir. Bu caligsmada,
modelleme problemi ¢alisma kagitlar1 ve transkript edilen gériismeler betimsel analiz yontemi

kullanilarak analiz edilmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin %70’i 1.secenegi, %30’u ise
2.secenegi secmistir. Calismanin bulgulart istiin  yetenekli 0Ogrencilerin sosyokiiltiirel
cevrelerini dikkate alarak varsayimlarda bulunduklarini ortaya koymustur. Ogrenciler
secimlerini yaparken farkli degiskenleri gdz oniinde bulundurmustur. Ornegin, Seving’in
yasinin kii¢iik oldugunu ve tek basina otobiise binmesinin uygun olmayacagini, Seving’in
pazarda tek basma kaybolabilecegini diisiinmiislerdir. Ogrencilerden bazilar1 segimlerinin

nedenlerini yapilan goriismelerde asagidaki gibi ifade etmistir:

‘Pazarda kotli niyetli insanlarin alip onu baska bir yere gotiirebilecegini diisiindiim.
Kendi yasimda 10 yasinda olarak diisiindiim Seving’i’. Uzak olunca kaybolabilecegini

diisiindiim. (Ogrenci A-4.sinif)
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‘2.segenegi sectim clinkii 1.segenekte yarim kg 1 tl, 2.secenekte 1kg 1,5 tl yani 50 kr

karl1. Otobiis Pazar otobiisiiyse para almaz. (Ogrenci B-6.simif)

‘Bence 1.segenek. Ciinkii 2.segenekte 1,5 tl karda olsa bile otobiis parasi ile o kapatilir.

Bir de 3 kg elma i¢in taaa pazara gitmek mantiksiz (Ogrenci C-5.s1nif)

‘Bu segenekleri annesine sormasi daha uygundur. Ama annesi kendisinin se¢gmesini
istiyorsa Seving annesinin verdigi paraya gore hareket etmelidir. Eger annesi 6 tl ve
iistlinli verdiyse evinin yakinindaki pazardan almasi miimkiin olur veya 4 buguk lira
verdiyse ve istiinii verdiyse evinin uzagindaki pazara annesinden izin alarak otobiisle
gidebilir. Otobiisle gidecegi Pazar daha hesaplidir. Ama bana gore yanindaki pazara

gitmelidir. Ciinkii annesi onu rahatga kontrol edebilir. ‘(Ogrenci D-4.sinif)

‘Bence 1.segenegi segmeli. Evinden uzak olana gitse, otobiise de para vermek zorunda
kalacak. Hem de kendi yorulacak.1.secenegi secerse hem kendini yormaz hem de az
para Oder. Duraga kadar da yiiriiyerek yorulmaz. Seving’i 13 yasinda otobiise

binebilecek biri gibi diisiindiim.” (Ogrenci E-5.sin1f)

Ogrencilerin problemi ¢ozerken farkli varsayimlarda bulunduklar1 gdzlemlenmistir. Bu
baglamda, bazi 6grenciler daha az harcamaya oncelik vermis, bazilari ise harcamadan bagimsiz

olarak kisa mesafedeki yeri tercih etmislerdir.
4. SONUCLAR

Sonuglar, verilen baglamda o6grencilerin problemleri ¢ok farkli sekillerde yeniden
yapilandirabilecegini gostermektedir. Tekin Dede (2015) tarafindan yapilan calismada 6.sinif
Ogrencilerinin ‘Elmali Turta’ modelleme problemiyle bilissel modelleme yeterlilikleri
incelenmistir. Ogrencilerin matematiksel olarak c¢alisma, yorumlama ve dogrulama
yeterliliklerinin diisiik olarak degerlendirilmistir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar
ogrencilerin yalnizca ¢o6ziim kagitlarinin  degerlendirilmesinin  modelleme yeterlilikleri
hakkinda yeterli bilgi vermedigini gostermistir. Hem Ogrencinin igerige olan duygusal
yakinliginin hem de 68rencinin gercek diinya bilgisinin matematiksel modelleme problemini
yeniden yapilandirmasina katkida bulunmustur. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, farkli
kiiltiirlerde modelleme deneyimlerinin 6grencilerin bulunduklar1 sosyokiiltiirel yapiya gore
farklilik gosterebilecegini gostermistir. Diger bir deyisle, calisma bulgulari, matematiksel
modellemenin, 6grencilerin kiiltiirliniin bir parcas1 olan bazi diisiincelere, fikirlere ve
aciklamalara neden oldugu ve ileriki ¢alismalarda bu durumlarin bireysel diizeyde modelleme

durumlarinin incelenmesi gerekliligini ortaya koymustur.
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Okul Oncesi Donemde Ozel Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin

Gozlemleri ve Karsilastiklar1 Sorunlar

Yusuf IPEK?

“Adana Bilim ve Sanat Merkezi

Ozet

Bu calismada, okul 6ncesi donemde, 6zel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin, ¢ocugu ile
ilgili gézlemleri, gereksinimleri ve yasadiklari problemler ile alakali goriismeler yapilmis ve
bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur. Cocuklarin yeteneklerini sosyal ve bilissel yonden dogru ve
yeterli diizeyde gelistirebilmesi konusunda, ailelerin ihtiyaglarmi tespit etme yoniinde
arastirmalar ve saptamalar yapilmistir.

(Calisma esnasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma ¢ogunlukla
arastirmaya s6z konusu olan olayin, durumun, unsurun dogal ortaminda yiiriitiiliir. Arastirmaya
katilan katilimcilarin detayli goriismeleri dikkat cekmekle birlikte bu goriismeler sozel verilerle
ifade edilir. Cocugu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 6zel yetenekli ¢ocuk olarak tanilanmis
ve Adana Bilim ve Sanat Merkezinde egitim almaya baslamis olan 12 veli ile yiiz yiize
goriismeler yapilmistir. Goriismelerde, erken ¢ocukluk donemi, 6zel yetenek kavrami, Bilim ve
Sanat Merkezi gibi basliklar altinda toplam 10 soruluk bir gériisme formu uygulanmustir.

Aile toplumu olusturan en &nemli yapi tasidir. Ulkemizde karsilasilan en biiyiik
sorunlardan biri farkliliklarla bas edebilme becerisidir. Klasik bir deyimle egitim ailede baslar.
Yapilan goriismelerde velilerin cevaplari incelendiginde, ailelerin birgogunun, ¢ocuguna tani
konulana kadar iistiin yetenekli ¢ocuk kavramindan haberdar olmadigi goriilmektedir. Bundan
dolayr aileler cocuklarinin yeteneklerini gelistirmek adina ¢aba sarf ettiklerini belirtmis ancak
desteklerinin yeterli ve dogru olup olmadig1 konusunda emin olmadiklarini ifade etmislerdir.

Kisiligin 6nemli 6l¢iide olustugu ve beyin gelisiminin en hizli oldugu dénem 0-6 yas
araligidir. Bilim ve Sanat Merkezleri’nde tanilama islemi 7 yasindan sonra baslayacagindan
dolayr 0-6 yas araliginda cocuga heniiz 6zel yetenekli tamist koyulmadigi aciktir. Yine
goriismeler sonunda, ailelerin, cocugun yeteneklerini anlayabilmek, gelisimini en iyi sekilde
destekleyebilmek ve oOzellikle de yasitlarindan farkli 6zellikler gosteren ¢ocuklarinin
problemlerini ¢ocugun kisiligine zarar vermeden ¢ozebilmek adina hem egitim almaya, hem de
bir uzman yardimina ihtiya¢ duyduklar1 gézlemlenmistir.

Ailelerin genel tepkisini, ¢ocuklarinin listlinliigiinii reddetme ya da abartma olarak iki
gruba ayirabiliriz. Yetenegi reddeden aile ¢ocugun farkli ve 6zel ihtiyaglarini goz ardi ederek
ve ona tipki diger cocuklarina davrandiklar1 gibi davranarak siradanligi tesvik ediyor.
Ustiinliigii abartan aile ise ¢ocugun altindan kalkamayacag1 beklentiler ve farklilik alan1 disina
¢ikan performans iddialar1 ile ¢ocugunu basarisizliga ve sahte bir benlik algisina stiriikliiyor
(Davis & Rimm, 1998).

Aileler bir yandan zeki ve yetenekli bir ¢ocuga sahip olmanin dviinciinii yasarken bir
yandan da ¢cocuga yetememenin sikintisini ¢ekebilir. Kimden nasil yardim alacagini bilememe,
daha da kétiisti yardim alabilecegi kisi ve kurumlarin ortalarda olmadigini gérme, konu ile ilgili
bilgiye, kitaba, kaynaga, televizyon programina ulasamama aileleri ¢aresiz birakabilir. Tiim iyi
niyet ve ¢abalara ragmen aile kisa siire i¢inde hizla biiyiiyen ¢ocuguna yanlis yaklagsmaya, onu
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anlamamaya ve farkliligin niteligine uygun davraniglar gosteremedigi icin ona ve dolayisi ile
tiim aileye zarar vermeye baglar (Akarsu, 2001).

Ozel yetenekli gocuklarin yasadiklar1 problemlerin ¢dziimlenememesi hem kendileri
icin hem de yasadiklari toplumun degeri olmalarndan dolayr énemli bir kayiptir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin bu ¢ocuklarin yasadiklar1 problemlerin ¢6ziimii i¢in etkili
stratejilerin  gosterilememesi ve etkili aile egitimi Orneklerinin verilememesi OSnemli
eksiklerdendir (Morawska & Sanders, 2009).

Sonug olarak, veli goriismelerinden alinan cevaplar incelendiginde ve gerekli alan
arastirmalart yapildiginda 6zel yetenekli ¢cocuga sahip ailelerin ¢ocuklarinin 6zel yetenekli
oldugunu okul 6ncesi donemde fark etmediklerini goriiyoruz. Bu ¢ocuklarin 6zel yetenekli
oldugunun fark edilmesi ve bilissel ve sosyal yonden en iyi sekilde gelisimlerini saglamak adina
gerekli farkindaligi olusturma ¢aligmalarin yapilmasi 6zel yetenekli ¢cocugu olan ailelerin
ihtiyag duydugu bir durum olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu konuda 6zel yetenekli g¢ocuk
kavraminin iyi anlagilmasi ve bu c¢ocuklarin erken yaslarda kesfedilmesi amaci ile en genis
kitleye ulasacak sekilde egitim ¢alismalarin yapilmasinin gerekli oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk Donemi, Ozel Yetenekli Cocuk, Bilim ve Sanat Merkezi
Abstract

In this study, in the preschool period, interviews related to the observations, needs and problems
of families of special gifted children about their child were made and some conclusions were
made. Researches and determinations have been carried out in order to determine the needs of
families in order to develop children's abilities in social and cognitive aspects correctly and
adequately.

Method of study qualitative research method. Qualitative research is carried out in
natural research where the event, the situation, the element involved in the development
research is not. Although detailed interviews of research-oriented plans draw attention, these
interviews are expressed with verbal information. In your face-to-face interviews with 12
parents whose child has been identified as a special talented child whose design of 2019-2020
education education has been started and the recipient of education has started in Adana Science
and Art Center. During the interviews, a 10-question interview form was applied under the titles
of early childhood period, special talent oriented, Science and Art Center.

Family is the building block of society. The biggest problem in our country is the ability
to cope with differences. In classic terms, education starts in the family. During the interviews,
it was seen that many families were not aware of the concept of gifted child until the diagnosis
of their child. Therefore, the families stated that they were making efforts to improve their
children's abilities but they were not sure whether their support was adequate and correct.

The period in which personality occurs significantly and the brain development is the
fastest is in the 0-6 age range. Since the diagnosis process will begin after the age of 7 in the
Science and Art Centers, it is clear that the child has not yet been diagnosed with special talents
in the 0-6 age range. During the interviews, it was observed that families needed both education
and expert assistance in order to understand the child's abilities, to support the development of
the child in the best way and to solve the problems of the children who show different
characteristics especially from their peers without harming the personality of the child.

The general reaction of the families can be divided into two groups as rejection or
exaggeration of the superiority of their children. The family who rejects the talent encourages
mediocrity by ignoring the child's different and special needs and treating him as if they treated
his other children. The exaggerated family, on the other hand, leads the child to failure and a
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false self-perception with the expectations that the child cannot handle and the performance
claims that go beyond the field of difference (Davis & Rimm, 1998).

Families can be proud of having an intelligent and talented child, while at the same time
suffering from inadequate children. Not knowing how to get help from whom, even worse,
seeing that there are no people and institutions that can get help, information, books, resources,
television programs can leave families helpless. In spite of all the goodwill and efforts, the
family soon starts to approach the rapidly growing child wrongly, not to understand it and to
behave according to the nature of the difference, and therefore to harm him and therefore the
whole family (Akarsu, 2001).

The inability to solve the problems experienced by special gifted children is an
important loss due to the value of both themselves and the society in which they live. The lack
of effective strategies for the solution of the problems experienced by the families of the gifted
children and the lack of effective family education are among the important deficiencies
(Morawska & Sanders, 2009).

In the interviews and researches, it was determined that it is a situation that families with
special gifted children need to realize the necessary awareness in order to realize their children's
cognitive and social development in the best way in the preschool period. It is concluded that
it is necessary to carry out educational studies in order to reach the widest audience in order to
understand the concept of special gifted children and to discover these children at an early age.

Keywords: Early Childhood, Special Talented Children, Science and Arts Center

1. GIRIS (AMACQ)

Yetenek kavrami “ kabiliyet, istidat” gibi farkli kullanimlari olan ““ Bir kimsenin bir seyi
anlama veya yapabilme niteligi veya bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve
dogustan gelen giig, kapasite.” Olarak tanimlanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri ydnetmeligine
gore Ozel yetenekli birey “ zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey.” olarak tanimlanir

(MEB — Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin sahip olduklar1 6zellikleri ve gelisimsel farkliliklari, ailenin ve
sosyal ¢evrenin miimkiin olan en erken donemde fark etmesi hem ¢ocugun hem de toplumun

gelismesine katki saglar.(Erden, 2017)

Eger bu ¢ocuklar fark edilmez ve desteklenmezse, sahip olduklar1 6zellikler ¢cocuklar i¢in agir
bir yiik haline gelebilir. Ortaya ¢ikan bu durum hem ¢ocuklar i¢cin hem de onunla iligkisi olanlar

i¢cin yeni problemler olusturabilir.(Erden, 2017)

Ustiin yetenekli cocuklarin yasadiklar1 problemlerin ¢éziimlenmemesi hem kendileri i¢in hem
de yasadiklar1 toplumun degeri olmalarindan dolay1 énemli bir kayiptir. Ustiin yetenekli

cocuklarin ailelerinin bu ¢ocuklarin yasadiklar1 problemlerin ¢éziimii i¢in etkili stratejilerin
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gosterilmemesi  ve  etkili  aile  egitimi  Orneklerinin  verilmemesi  Onemli

eksiklerdendir.(Morawska&Sanders,2009)

Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin egitimi, iistiin yetenekli cocuklarin zihinsel ve duygusal
gelisimlerinin esgiidiimlii olarak siirdiiriilebilmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir.(Pieckhowski,

1991; Reoper1990; Reis & Renzulli, 2004)

Ustiin yetenekli cocuklarin {izerinde yapilan incelemelerin biiyiik bir cogunlugu alt1 yas ve iistii
cocuklar {lizerinde yapilmistir. Bunun nedenlerinin basinda 0-6 yas grubu cocuklarin
yeteneklerinin herhangi bir arag¢ veya testle ortaya ¢ikarma zorlugu gelmektedir. Fakat bilinen
bir gercek erken teshisle erken egitim programina vakit geg¢irmeden baslamasinin ne kadar

onemli oldugudur. ( Prof. Dr. Yasar Ozbay Ankara ,2013)

Ozel yetenekli cocuklarin erken dénemlerinde gdzlenen ozellikler(Jackson & Klein, 1997;

Davis & Rimm, 1998):

*Bebeklikte olagan dis1 ataklik

*Uzun dikkat stiresi

*Genis hayal ve imgeleme giicii

*Uykuya daha az ihtiya¢c duyma, enerjik olma
*Gelisimsel doniim noktalarinda daha hizli ilerleme
*Keskin gozlem yapma

* Asirt merak duyma

*Giiclii bellek

*Erken ve olagan iistii dil gelisimi

*Hizl1 6grenme yetenegi

* Asir1 duyarlilik

* Akil yiirtitme ve problem ¢6zme becerisi
*Miikemmeliyetgilik

*Sayilar, bulmacalar ve yap-bozlar ile oyun becerisini gelistirme
*Kitaplara asir1 ilgi duyma

*Soru sorma
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*{lgi alanmin oldukga genis olmasi

*Geligmis mizah duygusu

*Elestirel diistinebilme

*]catlar yapabilme

* Ayn1 anda birkag isi yapabilme, yogunlasabilme
*Yaraticilik

Bir cocugun 6zel yetenekli olarak goriilebilmesi i¢in yukarida adi gegen biitiin 6zelliklere sahip
olmas1 gerekmemektedir. Ozel yetenekli cocukta 6ne ¢ikan bir dzellik, bir baska iistiin cocukta
hic  goriilmeyebilir.  Dolayisiyla  bireysel ~ farkliliklarin ~ olabilecegi  dikkate
alinmalidir.(Davasligil & zeana, 2004)

Ozel yetenekli cocuklarda gdzlenen dzellikler, tiim ¢ocuklarda belli dlgiilerde gdzlemlenebilen
ozelliklerdir. Ozel yetenegin bir gdstergesi olabilmesi i¢in bu dzelliklerden bir ¢ogunun ilgili
yas grubunun dogal olarak gosterdigi Olgiilerin tlizerindeki bir diizeyde ¢ocukta gdzleniyor

olmasi gerekmektedir.(Ustiin zeka,2012)
2. YONTEM

Nitel arastirma olaylar ve durumlar hakkinda derinlemesine bilgi saglamak ve i¢ yiizlinii
anlamak adina degerli bilgiler elde edilmesini saglar; bu ylizden konu hakkinda genis ve yeterli
bilgi olmayan ve derinlemesine bilgi sahibi olmak istenildigi zaman nitel arastirma yapmak iyi
bir se¢im olabilir (Creswell,2009). Bunun yaninda nitel arastirma sirasinda 6grencilerin sézsiiz
tepkilerinin, jest ve mimiklerinin gozlemlenmesi de arastirmaya katki sunacak ve bazi
degerlendirmelere imkan saglayacaktir. Bu nedenle ¢caligmada nitel arastirmanin iyi bir yontem

olacagina karar verilmistir.

Bu caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmisti. 2019 yilinda 6zel yetenekli birey olarak
tanilanmis ve 2019-2020 egitim 6gretim y1linda Adana BILSEM ‘de egitim almaya baslamis 13
Ogrencinin velisi ile yapmis oldugumuz 10 soruluk anket ¢alismasi ve yiiz ylize goriismeler

sonucu toplanan bilgiler 1s18inda degerlendirmeler yapilmustir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde velilere yapilan anketteki bir takim sorular ve bu sorulara verilen cevaplar

degerlendirilmistir.
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1)Ozel yetenekli ¢ocuk kavrami hakkinda bilginiz var m1? Varsa bu kavrami ilk ne

zaman duydunuz?

“Ozel yetenekli ¢ocuk kavrami hakkinda bilgim yok ¢ocugum bu yi1l BILSEM sinavina

girecegi zaman ilk defa duydugum bir kavram.”(veli2)
“Kizim anaokuluna bagladiginda 6gretmenimiz bahsetmisti.”(veli5)
“Kisa bir siire 6nce bu kavramla tanistim.”(veli3)

“Cocugum siif 6gretmeninin tavsiyesi ile sinava girdi ve basarili oldu fakat 6zel

yetenekli cocuk kavramini arastirmadim bilgim yok.”(velil0)

Verilen cevaplardan da anlasildig: tizere 6zel yetenekli ¢cocugu olan veliler ¢ocuguna

tan1 konulana kadar bu kavram hakkinda yeterli bilgiye sahip degiller.

Ailelerin kendilerine 6zgli ¢ocuk yetistirme tutumlari, ¢ocuklar1 farkli sekillerde
etkilemektedir. Ailelerin tutumlarinin ¢ocugun kisilik gelisimi, zihin ve dil gelisimi, fizik ve
psiko-motor gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde olumlu veya olumsuz etkileri
olabilmektedir. Cocugun gelisim 6zelliklerinin iyi bilinmesi, ¢ocugun davranislar1 karsisinda
hangi tutumun daha olumlu sonuglar doguracaginin belirlenmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Ailelerin  c¢ocuklarmin  gelisim  diizeylerini  bilmemeleri,  gelisimlerini  nasil
destekleyebileceklerini  ve ne yapmalar1  gerektigini  belirleyememelerine  sebep

olmaktadir.(Giiler, 2012)

Ustiin zekal: ve yetenekli gibi dzel ihtiyaclar1 olan ¢cocuklarin en iyi gelisimi igin sanst,

erken yasta tan1 ve miidahale ile gelistirilebilir.(Sankar-Deleeuw, 2006)

Ailelerin ¢ocuklarinin gelisimine destek olabilmeleri i¢in 6ncelikle 6zel yetenekli cocuk
kavrami hakkinda bilgi sahibi olmalart 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde tam bir ihtiyag

olarak karsimiza ¢ikiyor.

2)Erken ¢ocukluk doneminde (0-6 yas) ¢ocugunuzun yasitlarindan farli oldugunu

diisiinliyor muydunuz? Diisiinliyorsaniz, bu durum sizde ne gibi duygular uyandiriyordu?
“Diigtinliyordum, mutluluk vericiydi.”(veli4)

“Genelde yasitlarindan daha iist seviyede becerileri oluyordu ve bu bizi mutlu

ediyordu.”(veli8)

“Evet diistiniiyorum. Onur ve gurur hissi olusturdu.”(velil3)
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“ Evet. Korkuyordum c¢iinkii asir1 sorgulayict ve israrla yanit arayan iki ¢ocugum

vardi.”(velil2)

“Diisiiniiyordum. Once tedirgin oldum fakat arastirdik¢a bunun iizerine gitmem

gerektigini fark ettim”(velill)

“Okumay1 ve basit sayisal islemleri biz farkinda olmadan ¢6zdii. Okula gitmeden 6nce

okuyup yazabiliyordu. Bu durum bizi mutlu ediyordu.”(velil0)

“Evet diisiiniyordum. Hayal giici ¢ok yiiksekti. Bunun bos olmadigini

diistindiim.”(veli7)

Velilerden gelen cevaplara baktigimizda ¢ocuklarinin farkli oldugunu hissettiklerini ve
durumdan kimi zaman memnun olup kimi zaman ise endise duyduklarin1 gézlemliyoruz. Ozel
yetenekli ¢cocugu olan velilerin cocugun hizli gelisimini memnuniyetle izlerken zaman zaman
da ¢ocuga nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili problem yasamalarina sebep oldugu izlenimi
olusmustur. Durumun iyi analiz edilememesi ve yeterli bilgi sahibi olunmamas1 halinde insan
kisiliginin temel tasglarinin olustugu erken cocukluk doneminde velilerin yanlis tutumlari

cocukta yanlis bir benlik algisina sebep olabilir.

Ozel yetenekli ¢ocuga sahip ailelerin bazilarinda gereksiz bir gurur gelisebilir. Anne
baba olarak 6zel yetenekli bir ¢cocuga sahip olmak muhakkak iyi bir seydir. Ancak asir1 gurur,
cocugun daha iyi yetigmesini engeller. Anne babada gelisen gurur, zamanla cocuga da
yansimaktadir. Ustiinliik duygusu, asagilik duygusu kadar zararl olabilir. (Ulusoy, Sakaltas,
Giines,Dokgoz, Akin, Koseoglu,2014)(aile klavuzu)

Toplumun en kiigiik ve en temel kurumu olan ailenin tilkemizde bu baglamda yasadig1
en 6nemli sorun farklilikla bag etme sorunudur. Ailelerin biiylik ¢ogunlugu iistiin yetenegin ne
demek oldugunu ve ne yapmalar1 gerektigini bilmemektedir. Fark ettikleri tek durum ¢ocugun
farkli oldugudur. Bu farklilik zaman igerisinde bir avantaj degil dezavantaj olarak ortaya ¢ikar

ve ailenin ¢ozmesi gereken bir dizi sorun halini alir.(Akarsu,2001)

3)Cocugunuzun yasitlarina gére hizli gelisim saglamasi ve daha yetenekli olmasi

durumu karsisinda siz de bu gelisime yeterince destek oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
“Elimizden geleni yapiyoruz. Onlar hayirl ve yararl birer insan olsun diye”(veli7)
“Biz ona hep yetiskin ciddiyetiyle davrandik™(veli4)

“Hayir saglayabildigimi diistinmiiyorum.”(veli3)
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“Dil egitimi aldirdim ve 6 yagindan beri jimnastik kursuna gidiyor.”(veli6)
“Kismen”(veli8)
“Elimden geldigince. Ekonomik durumumuz izin verdigi dl¢tide diyelim.”(velil3)

“Ozel bir ¢abamiz olmadi. Ilkokula baslayinca rahat ettik. Tiim 6devlerini kendisi

yaptyordu biz sadece kontrol ediyorduk.”(velil0)

Bu soruya verilen cevaplart inceleyince 6zel yetenekli cocuga erken c¢ocukluk
doneminde nasil destek olunacagiyla ilgili velilerin algilarmin ¢ok farkli oldugunu goriiyoruz.
Bu cevaplar ¢ergevesinde velilerin destek olma ¢abalarinin bilingsizce ve rastgele yapildigini
fark ediyoruz. Oysa insan yagaminda bilissel gelisimin en hizli oldugu ve kisilik gelisiminin de
biiylik bir kisminin olustugu erken cocuklukta velilerin, 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimi
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 sonucunda bu cocuklarin daha saglikli bir gelisim evresi
gecirmelerinin hem c¢ocuk hem aile hem de iilkemizin gelisimine katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Tecriibesiz anne ve babalarin 6zel yetenekli ¢ocukla ilgilenmesi hi¢ de kolay degildir.
Ozellikle okul dncesi dénemde bdyle anne ve babalarm yardima ihtiyaglar1 daha fazladr.
Ailelerin birbirine destek olmalar1 ve tecriibe aktarimi da ihmal edilmemelidir. (Ulusoy,

Sakaltag, Giines, Dokgdz, Akin, Késeoglu,2014)(aile klavuzu)

4) Erken g¢ocukluk doneminde ¢ocugunuzun gelisimini desteklemek, performansini
artirmak ve karsilastiginiz problemleri ¢6zmek adina nasil davranmaniz gerektigi konusunda

uzman yardimina ihtiya¢ duydunuz mu? Bir uzmandan yardim aldiniz mi1?
“Evet ihtiya¢ duydum ve yardim aldim.”(velil2)
“Ihtiya¢c duymadim. Belki de duymaliydik.”(veli9)
“Yardima ihtiya¢ duydum fakat yardim almadim.”(veli5)

“Hep bir arastirma yapma ihtiyaci hissettim. Kendimce arastirdim ama yardim

almadim.”(velil 1)

Verilen cevaplar incelendiginde ve yapilan goriismeler degerlendirildiginde zaman
zaman velilerin bir uzmandan yardim alamaya ihtiya¢ duyduklar gozlemlenmistir. Yardima
ihtiya¢ duyan veliler tam olarak bu konunun uzmaninin kim oldugunu ve kimden en dogru

yardimi alabilecekleri konusunda da kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir.
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5) Ozel yetenekli ¢ocugunuz ile ilgili aile egitimine en ¢ok hangi donemde ihtiyag

duydunuz?
“Cocugumun dogumundan itibaren hep ihtiya¢ duyduk.”(veli7)
“Bence en ¢ok 3-6 yasta dnemli”(veli2)
“4-5 yaglarinda krese basladiginda en ¢ok ihtiyag duyduk.”(velill)
“Okul 6ncesi donemde.”(veli9)
“Cocugum 3-6 yasinda iken.”(veli12)

Veliler heniiz okula baglamadan 6nce ¢ocugunun yasitlarindan hizli ve farkli gelisim
ozellikleri gostermesinin ne anlama geldigini bilmemesi sonucu ¢ocuguna nasil davranacagi ile

ilgili en ¢ok okul dncesi donemde aile egitimi alma ihtiyact duyduklarini belirtmislerdir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin erken ddénemde belirlenip yetenek, ilgi ve kapasiteleri
Olciistinde egitim alabilmeleri i¢in ebeveynlere ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri olmalar1 nedeniyle
cok biiylik gorev diiser. Ebeveynlerin, ¢cocuklarin gelisimlerini ne kadar iyi gézlemlerse onlarin
gelisimlerindeki farklilig1 ortaya ¢ikarmalari ve buna doniik 6nlemleri ve firsatlari aragtirmalari
da o oranda kolay olur. Ozel yetenekli gocuklarin potansiyelini en {ist noktaya ¢ikarma

konusunda ailelerin yapabilecekleri sdyle siralanabilir:
*Onlar1 birey olarak gérmek,
*Birlikte etkinlikler yapmak
*Sabirli olmak,
*Diisiinmeden hareket etmelerini engellemek,
*Esnek olmak,
*Onlarin diistinceleri hakkinda diisiinmek,
*kesinlik ve dogruluk i¢in ¢cabalamak,
*Yeni durumlara eski bilgileri uyarlamak,
*Biitiin duyularini veriler toplamak ve yaratici olmak, (Daglioglu & Alemdar,2010)

4. SONUCLAR

Yapilan calisma, yliz yiize goriismeler ve aragtirmalar sonucu 6zel yetenekli ¢ocugu

olan ebeveynlerin ¢ocugu erken ¢cocukluk déoneminde iken yasadiklar1 problemleri ¢6zmek ve
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cocugunun gelisimine en iyi sekilde destek olabilmeleri i¢in rehberlige ihtiya¢ duyduklar: fark

edilmistir.

Gelisim psikolojisinde insanin 0-6 yas yani erken c¢ocukluk doneminde kisilik
gelisiminin, ileri yaglarda sergileyecegi tutum ve davramislarin biiylik 6lgiide olustugu

bilinmektedir. Bu yaslarda ailenin ¢ocuga kars1 davranislart 6nemli bir olgudur.

Erken ¢ocukluk doneminde kimlik kazaniminin 6n planda oldugu ve 6zel yetenekli
cocuklarin kimlik kazanimlar1 i¢in kendi cinsinden olan ebeveyni ile saglikli bir 6zdesim
kurmasinin iclerindeki olagan dis1 potansiyeli ortaya koymalar1 agisindan ¢ok biiylik 6nem
tagir. Kimlik kazanim silirecinde de Oncelikle ebeveynlerin ¢ocuklardan yapmasini ve
kazanmasimi istedikleri tutum ve davraniglara Once kendilerinin sahip olmas1 gerektigi

unutulmamalidir.(Daglioglu & Alemdar,2010)

Her birey topluma kazandirilmasi gereken 6nemli bir degerdir. Bunun yaninda 6zel
yetenekli cocuklar toplumun yalniz yiizde ikilik boliimiinii olusturur. Ozel yetenekli bireyler
erken ¢ocukluk doneminden itibaren iyi yonlendirilip dogru desteklenerek iilkemize ve

insanliga faydali olabilecek konumlara gelmeleri i¢in caligmalar yapmaya deger bir kitledir.

Egitimin ailede bagladig1i bilinen bir ger¢ek olduguna goére donanimli, farkindalig
yiiksek ebeveynlere sahip 6zel yetenekli ¢ocuklarin kisilik ve biligsel gelisimlerinin daha iist
diizey olacagi diistiniilmektedir. Bu durum da 6ncelikle ailelerin 6zel yetenekli birey kavrami
hakkinda bilin¢lendirilmesi geregi ortaya ¢ikar. Aslinda yalniz 6zel yetenekli ¢cocuga sahip
ebeveynlerin degil tiim toplumun bu konuda bilinglenmesi gerekir. insanliga armagan olarak
diinyaya gelen bu ¢ocuklara, ¢evresi tarafindan da sahip oldugumuz 6nemli bir deger oldugu
bilinciyle yaklasilmasinin uygun olacagi kanisina varilmistir. Aileler bilingli dahi olsa sosyal
bir varlik olan insani1 ¢evresindeki insanlardan bagimsiz olarak diisiinemeyiz. Yasitlarindan
farkli ve hizli gelisim gosteren 6zel yetenekli ¢ocuklar1 zaman zaman ¢evresi ile de sorunlar

yasadig gorilmiistiir.

Bu durumlarin sonucu olarak insanlifin gelisimi agisinda biiylik 6nem tasiyan ozel
yetenekli ¢ocuklarin kendilerini gergeklestirmeleri ve olumlu benlik algilari olusturabilmeleri
i¢in tiim toplumun bu ¢ocuklarin 6zellikleri hakkinda bilinglendirilmesi gerekli bir durumdur.
Cocuk ilkokula bagladiktan sonra 6zel yetenekli tanisinin konulmasi okul 6ncesi donemde
ailelerin ¢cocuklarina yeterince destek olamamalarina neden olabilir. Bu ¢ocuklar toplum ve aile

icinde kendilerini oldugu gibi kabul ettirme ile ilgili problemler yasayabilmektedir. Bunun
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sonucu olarak c¢ocuk zihinsel gelisimin ve Ogrenmenin en hizli oldugu donemi iyi

degerlendiremez.

Ailelere yardima ihtiya¢ duyduklarinda kimlere bagvurmalar1 gerektigi konusunda bilgi
verilmesi i¢in kitle iletisim araclar1 kullanilabilir. Tiim toplumu bilin¢lendirmek adina kamu
spotlar1 hazirlanabilir. Amag burada sadece ¢ocuga 6zel yetenekli cocuk tanist koymak degil
insanlarin bu kavramin farkina varmasini saglamak ve bu potansiyele sahip ¢ocuklara nasil
davranilacagi hakkinda toplumun bilin¢lenmesini saglamaktir. Cilinkii 6zel yetenekli cocuklarin

potansiyelini ortaya ¢ikarabilmesi sonucuna ulagabilme gercegi tiim ¢abalara deger durumdur.
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Ozet
Bu ¢aligmanin amaci 6gretmenlerin egitim oncesinde disleksiye yonelik algilarini ve

egitimi alma amagclarin1 belirlemek, bu egitimin 6nemine iligkin goriislerini ve bu egitimden
beklentilerini tespit etmektir. Bu ¢calismanin aragtirma grubu olarak sinif 6gretmenleri ve temel
egitim kurumlarinda ¢alisan rehber 6gretmenlerinden olusan toplam 52 6gretmen seg¢ilmistir.
Calisma nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemine gore diizenlenmistir. Arastirmada
toplanan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Katilimcilar disleksiyi; 6grenme
bozuklugu, dil kullanma ve okuma eksikligi, 6zel egitimle 6grenebilme durumu, dgrencilerin
biligsel alan bilgilerini kavrayamamasi vb. olarak tanimlamislardir. Ogretmenler bu egitime;
donanimli olmak, mesleki gelisimlerine katkida bulunmak, disleksili 6grencilere yardimci
olmak sebepleriyle katilmaktadirlar. Ogretmenler bu egitimi; 6grencilerin 6grenmesine katkida
bulunmak, 6grencinin ve velisinin 6grenmeye olan motivasyonunu arttirmak, farkindalik
olusturmak, smifta karsilagilan sorunlari kolayca ¢ozmek vb. acilarindan Onemli
gormektedirler. Ogretmenlerin bu egitimden beklentileri ise; disleksi 6grencilerini tanimak/fark
etmek, bu tiir 6grencilere yonelik pedagojik alana uygun etkili 6grenme metot ve yaklagimlarini
ogrenmek ve uygulamak, ogrencilerin dersleri daha iyi anlamasi i¢in uygun ders tasarimi
yapmak, disleksili 6grencilerin sinifa entegrasyonunu saglamak ve disleksi 6grencilerine
yonelik sosyal diglama, akran zorbalig1 vb. olaylarla agiga ¢ikan sinif yonetimi sorunlarini
¢cOzmektir.

Anahtar Kelimeler: Disleksil, Dislektik?2, Og“retmen Goriisleri3

VIEWS OF TEACHERS ON DYSLEXIA TRAINING

Abstract

The aim of this study is to find out teachers™ perceptions towards dyslexia in pre-school
education and purpose of receiving such training and to determine their views and expectations
about the importance of this training. The research group of this study consisted of 52 teachers
consisting of classroom teachers and school counsellors working in basic education institutions.
The study was based on the interview method which is one of the qualitative research methods.
Content analysis was used in the analysis of the collected data. The participants described
dyslexia as learning disability, lack of language use and reading, learning ability with special
training, students’ being unable to comprehend cognitive knowledge and so on. The teachers
participate in this training to be well-equipped, to contribute their professional development
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and to help students with dyslexia. The teachers consider this training importance in terms of
contributing the students’ learning ability, to boost the motivation of students and their parents
on learning, to raise awareness, to solve problems encountered in the classroom and for other
similar cases. The teachers™ expectations from this training are to know/distinguish students
with dyslexia, to learn and apply the effective learning methods and approaches in pedagogy
for such students, to carry out appropriate lesson plans for students to understand the lessons
better, to integrate the students with dyslexia into the classroom and to solve classroom
management problems occurring from social exclusion, bullying and similar issues towards
students with dyslexia.

Keywords: Dyslexial, Dyslexic2, Teacher Views3

1. GIRIS (AMACQ)

Ogrenme, bireyin dogumuyla baslayip gelisim dénemlerine bagl olarak gergeklesen kapsamli
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Okuma yazma 6gretimi erken ¢ocukluk donemi olan okul
oncesi ile baglamak iizere ilkokulda devam eden bir siirectir. Ulkemizde okul éncesi dénemde
seslerin hissedilmesi siireciyle okuryazarligin alt zemin olusturulmaktadir. ilkokul birinci smnif
itibariyle de okuma egitimine tam anlamiyla ge¢ilmis olmaktadir (Balci, 2019,165). Bu siirecte

disleksili 6grenciler ile siklikla karsilasilmaktadir.

Disleksi, her kiiltlirde, irkta ve sosyo-ekonomik diizeyde goriilen ve her bes cocuktan birini
etkileyen ve bir 6grenme sorunu olarak tanimlanmaktadir. Bir baska ifade ile disleksi, akici
okuma ve okudugunu anlama sorunuyla kendisini gosteren nodrolojik temelli bir 6grenme
gicliigiidiir (Aslan, 2016, 238). Disleksi cinsiyet, kiiltiir, irk, basar1 diizeyi gibi degiskenlere
bakilmaksizin her kiside goriilebilen bir 6grenme sorunudur. En genis anlamiyla disleksi,
harfleri ve onlara ait olan sesleri ayirt edememe, s6zlii ve yazili dili kullanirken zorlanma, belli
bir olay Orgiisiine sahip uzun okuma parcalarini anlamakta zorlanma gibi akici okuma ve
okudugunu anlama sorunlarini igeren bir 6grenme gii¢liiglidiir. Disleksili 6grenciler sesleri fark

edemez, kelimeleri ve ciimleleri ¢oziimleyemez (Sarag, 2014; Bingdl, 2003).

Ilkokula baslayan disleksili cocuklar, egitim alabilecek zihinsel gelisimi heniiz
tamamlayamadiklar1 i¢in okuma, yazma ve matematiksel islemleri kavramada zorluk
yasamaktadirlar. Ancak bu durum onlarin zeka diizeylerinde bir sorun oldugunu gostermez.
Nitekim disleksili ¢ocuklarin bazen yiiksek biligsel yeteneklere sahip olmalarina ragmen,

olmalar1 gereken okuma seviyesine ulagsamadiklar1 goriiliir (Kolburan ve Erbay, 2015).

Disleksi, zekas1 normal ya da normal iistii olan, herhangi bir duyusal, norolojik, fiziksel, ruhsal

ve kiltlirel 6zrii olmayan okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme, diisiinme, zaman ve
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mekanda yonelme alanlarindan biri veya birkaginda yetersizlige yol agan bir bozukluktur
(Salman vd, 2016, 171). Bu yetersizliklere sahip olan 6grencilerin tanilanmasinda 6gretmen
onemli bir faktérdiir. Okuma-yazma, siire¢ olarak ilkokullarda 6grenilmektedir. Dolayisiyla
okuma problemi ilk olarak ¢ocugun 6gretmeni veya ailesi tarafindan fark edilecektir. Bu
nedenle tani yontemleri arasinda ailelerin ve Ogretmenlerin gozlemleri 6nemli bir yer
tutmaktadir (Bingo6l, 2003). Disleksili 6grencilerde siklikla goriilen 6zellikler sunlardir (Bingdl,
2003; Salman vd., 2016):

. Birinci sinifta harfleri ve okumayi akranlarindan ge¢ 6grenmesi,

. Harfleri ve onlara ait olan sesleri yeterince 6grenememesi

. Yazarken harfleri atlamasi, ters veya rotasyonel yazmasi

. Numaralari ezberlemede sikint1 yasamasi

. Konugsmay1 ge¢ 6grenmesi ve tutuk davranmasi

. Yavas okumasi ve acele ederse ¢ok hata yapmasi

. Yaziy1r aynen gecirirken ¢ok yavas yazmasi ve Ogrencinin el yazisini tiim cabalara

ragmen okunaksiz olmasi

. Ogrencilerin genellikle yazili 6dev istememesi ve komposizyon yazarken ¢cok zaman
harcamast

. Siklikla gramer, noktalama ve harf hatalarin1 yapmasi

. Cocugun yazili ve sozlii olarak kendini ifade edebilme becerisinin zayif olmasi

. Yabanci bir dil 6grenme konusunda problem yasamasi

Glinlimiizde bu belirgin 6zellikleri tasiyan, 6zel 6grenme glicliigii yasayan ¢ok sayida ¢ocuk
bulunmaktadir. Her siif 6gretmenin sinifinda en az bir 6grenci bu durumu yasamakta ya da
yasama ihtimali bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin formal bilgiyle ilk kez karsilastiklari
temel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin disleksiyi tanimlari, disleksili 6grencileri tam
olarak anlamalar1 ve 6grenme ortamlarini bu 6grencilere gore diizenlemeleri i¢in disleksi
konusunda egitim diizenlemek Onemli goriilmiistir. Bu calismanin amaci temel egitim
kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlere yonelik diizenlenen disleksi egitimi &ncesinde
Ogretmenlerin disleksiye yonelik algilari, bu egitimi alma amaglarini belirlemek yaninda bu

egitimin 6nemine iligskin goriisleri ve bu egitimden beklentilerini tespit etmektir.
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2. YONTEM

Calisma nitel arastirma yontemlerinden goériisme yontemine gore diizenlenmistir.
Aragtirmada disleksi egitimine yonelik katilimci belirlemek i¢in belirlenen dort agik soru Ar-
Ge online islemler alaninda tiim egitimcilere sorulmustur. Sunulan yapilandirilmig goriisme
formu arastirmada veri toplama aract olarak kullanilmistir. Bu yapilandirilmis sorulara yonelik

toplanan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Calisma Grubu

Ogrencilerin ilk 6grenme donemlerinden biri olan ilkokullarda disleksi dzelligi tasiyan
ogrencilerin fark edilmesi ve egitim yasantis1 boyunca desteklenmesi, ihtiyaci olan alanlarda
gerekli yardimlarin yapilmasi i¢in ¢aligmanin arastirma grubu olarak simif dgretmenleri ve
temel egitim kurumlarinda g¢alisan rehber 6gretmenlerinden olusan toplam 52 6gretmen

secilmistir.

Tablo 1. Katilicilarin 6zellikleri

Katihicilarin Branslarn f
Sinif Ogretmenligi 45
Rehberlik ve Psikolojik Danigma Ogretmenligi 7

Tablo 1’de arastirmanin ¢alisma grubu verilmistir. Disleksi egitimine 45 sinif 6gretmeni
ve 7 rehberlik ve psikolojik danisma &gretmenligi branslarinda olmak iizere toplam Malatya

ilinde gorev yapan 52 6gretmen katilmustir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Tablo 2. Ogretmenlerin disleksiyi tanimlamalarina iliskin goriisleri

Kodlar f % Katihmcilar

Ogrenme bozuklugu 18 35 05, 06, 07, 012, 014, 015, O16,
018, 019, 036, 037, 039, 040,
044, 045, 046, 047, 052

Dil kullanma ve okuma eksikligi 11 21 01, 02, 04, 010, 013, 017, 038,
041, 043, 050, O51

Ozel egitimle 6grenebilme durumu 9 17 03, 08, 09, O11, 021, 022 031,
033, 042

Ogrencilere  yonelik  verilen yonergelerin  ve 6 12 020, 023, 024, 025, 026, 030,

okunanlarin anlasilamamasi

Ogrencilerin bilissel alan bilgilerini kavrayamamasi 5 10 027, 028, 029, 048, 049

Ogrencilerin ~ yasadigi ~ dikkat  dagmikligi  ve 3 5 032, 034, 035

unutkanlik

Toplam 52 100

Tablo 2’de Ogretmenlerin disleksiyi tanimlamalarina ilisgkin 6gretmen goriiglerine yer

verilmistir. Tablo verilerine gore 6gretmenler egitim oncesinde disleksiyi; 6grenme bozuklugu

47



International Congress on Gifted and Talented Education su iﬂ“ | [’13 ,

Nuvembér 1-3

(f=18), dil kullanma ve okuma eksikligi (f=11), 6zel egitimle 6grenebilme durumu (f=9),
Ogrencilere yonelik verilen yonergelerin ve okunanlarin anlasilamamasi (f=6), 6grencilerin
biligsel alan bilgilerini kavrayamamasi1 (f=5), 6g8rencilerin yasadigi dikkat daginikligr ve
unutkanlik (f=3) olarak tanimlamigslardir. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda;

019: Disleksi, 6grenememe durumu ya da 6grenmede zorlugu veya bozuklugudur.

Osrenciler egitim siirecinde oldugu halde 6grenme durumlarinin zayif olmasidir.

032: Disleksi, ders esnasinda cocuklarin dikkat daginikligi durumu yasamasidir. Bu

zaman diliminde 6grendiklerini ¢cabuk unutmalar yiiziinden gelisim kaydedeme halidir.

Elde edilen verilere gore 0gretmenlerin; disleksiyi, genel 6grenme bozuklugu ve daha ¢ok
Tiirkge derslerindeki 6grenme durumlart ile iliskilendirerek dil becerilerindeki yetersizligi
olarak tanimladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 3. Ogretmenlerin disleksi egitimi alma nedenleri

Kodlar f % Katilimcilar

Meslek hayatlarinda disleksili dgrencilerle karsilasma | 17 33 | O1, 05, 09, 010, 012, 013, 014,

ihtimaline kars1 donanimli olmak 016, 019, 020, 022, 028, 029,
030, 042, 047, 050

Mesleki gelisimlerine katkida bulunmak 6 0 02,03 04,08,011,015,017,018,
023, 024, 025, 043, 044, 045,
046, 051,

Disleksili kisilerle (evlat, 6grenci, akraba vb.) yasama | 5 9 06, 07, 021, 027, 031, 032, 033,

durumundan dolay1 onlara yardime1 olmak 034, 036, 037, 038, 039, 040,
041, 049,

Proje (erasmus+) hazirlama siirecinde destek almak 2 4 026, 048

Disleksiye yonelik merak ve ilgi duymak 2 4 035,052

Toplam 32 100

Tablo 3’de 6gretmenlerin disleksi egitimi alma nedenlerine iligkin 6gretmen goriislerine yer
verilmistir. Tablo verilerine gore dgretmenler egitim Oncesinde disleksi egitimini; meslek
hayatlarinda disleksili 6grencilerle karsilasma ihtimaline kars1 donanimli olmak (f=17), mesleki
gelisimlerine katkida bulunmak (f=16), disleksili kisilerle (evlat, 6grenci, akraba vb.) yasama
durumundan dolay1 onlara yardimci olmak (f=15), proje (erasmus+) hazirlama siirecinde destek
almak (f=2), disleksiye yonelik merak ve ilgi duymak (f=2) gibi nedenlerle disleksi egitimine
katilmak istemislerdir. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda;

06: Sinifimdaki, okulumdaki, bélgemdeki 6grenme giicliigii ceken 6grencilerimize nasil

daha kaliteli bir egitim yaklagiminda bulunabilirim?, uygulamalar yapabilirim? gibi

diisiinceler yiiziinden bu egitime katilmak istiyorum.

O41: Diinyada her 10 ¢ocuktan en az biri dislektik. Disleksiyi tammayan ogretmen ve

aileler bu zeki ¢ocuklarin tembel ve haylaz oldugunu diisiinebiliyor. "Zeki ama
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calismiyor"” diye damgalamip akran zorbaligina maruz kalabiliyorlar. Oysa disleksi
icinde miithig bir gii¢c barindiriyor. Disleksinin ozellikleri, okulda dezavantajken dogru
destekle hayatta DEV avantaja doniisebiliyor. Bir rehber ogretmen olarak bu benzersiz

cocuklarin gizil yonlerini kesfedip hayatlarina dokunmak istiyorum.

Elde edilen verilere gore dgretmenlerin, mesleki hayatlarinda karsilastiklar1 6grencilere daha
etkili yaklasimlari kullanmak i¢in disleksi egitimine katilmak istedikleri sOylenebilir.

Tablo 4. Ogretmenlerin disleksi egitiminden beklentileri

Kodlar f % Katihmcilar
Disleksi 6grencilerini tammmak/fark | 45 | 22 | 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, O11, 012, 013,
etmek 014, 015, 016, 018, 020, 021, 022, 024, 025, 026,

027, 028, 029, 630, 031, 032, 033, 034, 035, 036,
037, 038, 039, 040, 041,043, 044, 045, 047, 048,

049, 050, 052
Disleksili Ogrencilere yonelik | 41 20 01, 02, 03, 04, 03, 06, 07, 08, 09, 010, O11, O12,
pedagojik alana uygun etkili 6grenme 015, 016, 017, 018, 019, 020, 026, 027, 028, 029,
metot ve yaklasimlarini 6grenmek ve 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036, 037, 038, 039,
uygulamak 040, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048
Ogrencilerin dersleri daha iyi anlamas1 | 37 | 18 | 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 019,
icin uygun ders tasarimi yapmak 020, 021, 022, 023, 024, 027, 028, 029, 030, 031,

032,033,034, , 037, 038, 039, 040, 041, 042, 043,
044, 045, 047, 048, 049, 050, 052
Disleksili Ogrencilerin sinifa | 33 16 01, 02, 05, 06, 07, 08, 09, O10, O11, 012, 013,

entegrasyonunu saglamak igin etkili 014, 018, 019, 020, 021, 023, 024, O25, 026, 027,
davranig yonetimi becerilerini 028, 029, 030, 031, 035, 036, 037, 038, 039, 040,
gelistirerek 6grenciler arasinda birlik 041, 642

beraberlik bilincini olusturmak
Basarisizlik  duygusuyla  okulu | 27 | 13 | O1, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013,

birakma egiliminde olan dgrencilere 014, 015, 016, 017, 033, 034, 035, 036, 037, 038,
dzgiiven kazandiracak basarilarmi 039, 040, 041, 042, 043, 044
arttiracak bilgi ve becerilere sahip
olmak
Disleksi 6grencilerine yonelik sosyal | 25 11 011, 012, 014, 015, 017, 018, 019, 020, 022, 024,
dislama, akran zorbaligi vb. olaylarla 025, 029, 030, 031, 032, 033, 035, 037, 040, 041,
aciga ¢ikan simif ydnetimi sorunlarini 042, 043, 044, 045, 047
¢6zmek

Toplam 208 | 100

Tablo 4’te 6gretmenlerin disleksi egitiminden beklentilerine iliskin 6gretmen goriislerine yer
verilmistir. Tablo verilerine gore 6gretmenlerin disleksi egitiminden; disleksi 6grencilerini
tanimak/fark etmek (f=45), disleksili 6grencilere yonelik pedagojik alana uygun etkili 6grenme
metot ve yaklagimlarini 6grenmek ve uygulamak (f=41), 6grencilerin dersleri daha iyi anlamasi
icin uygun ders tasarimi yapmak (f=37), disleksili 6grencilerin sinifa entegrasyonunu saglamak
icin etkili davranis yonetimi becerilerini gelistirerek O6grenciler arasinda birlik beraberlik

bilincini olusturmak (f=33), basarisizlik duygusuyla okulu birakma egiliminde olan 6grencilere
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Ozgliven kazandiracak basarilarini arttiracak bilgi ve becerilere sahip olmak (f=27), disleksi
Ogrencilerine yonelik sosyal dislama, akran zorbalig1 vb. olaylarla agiga ¢ikan sinif yonetimi
sorunlarini ¢ozmek (f=25) gibi beklentileri bulunmaktadir. Katilimcilarin goriislerine
bakildiginda;
O14: Disleksi ilkokulda siklikla karsilastigimiz bir sorundur. Mesela bu 6grencileri fark
edemiyoruz, sinifla kaynastiramiyoruz. Ogrencilerin, disleksili 6grencileri icine kabul
etmesini saglayamiyoruz. Bu 6grencilere yonelik dersleri planlayamiyoruz, bu ¢cocuklar
basarisiz oluyor, arkadaglar: tarafindan diglaniyor ve okula gelmek istemiyor. Bazen

bu sorunlara ¢oziim bulamiyoruz. Alacagim egitim ile bu sorunlari ¢ozmek istiyorum.

Elde edilen verilere gére 6gretmenlerin bu egitimden beklentilerinin disleksili 6grencileri
hemen tanimak ve egitim hayatinda daha verimli ve etkili ortamlar olusturmak oldugu

sOylenebilir.
SONUCLAR
Disleksi egitimine katilmak isteyen 6gretmenler egitim Oncesinde;

e Disleksiyi 6grenme bozuklugu, dil kullanma ve okuma eksikligi, 6zel egitimle

Ogrenebilme durumu olarak tanimlamisglardir.

¢ Disleksi egitimine meslek hayatlarinda disleksili 6grencilerle karsilasma ihtimaline
kars1 donanimli olmak, mesleki gelisimlerine katkida bulunmak, disleksili kisilerle
(evlat, 6grenci, akraba vb.) yasama durumundan dolay1 onlara yardimci olmak gibi

nedenlerle katilmak istemislerdir.

e Disleksi egitiminden disleksi 6grencilerini tanimak/fark etmek, disleksili 6grencilere
yonelik pedagojik alana uygun etkili 6grenme metot ve yaklagimlarini 6grenmek ve
uygulamak ve Ogrencilerin dersleri daha iyi anlamasi i¢in uygun ders tasarimi
yapmak gibi beklentileri bulunmaktadir.

Disleksi egitimine iligkin 6gretmen goriislerine bakildiginda 6zellikle erken ¢ocukluk donemi
ve temel egitim birinci kademede simif O6gretmenlerine yonelik 6zel egitim gerektiren
ogrencilerini fark edebilmesi egitimi verilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda konu ile ilgili
olarak aileyi bilgilendirebilmeleri ve bu 6grencilerine yonelik egitimi planlayabilmeleri i¢in de
disleksi egitim verilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin dislektik dgrencileri fark edebilmeleri i¢in okullarin RAM ve hastanelerle is

birligi yaparak tarama calismasi yapmalar1 dnerilebilir. Nitekim farkindalik siirecinde 6nemli
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bir yere sahip olan ailelere yonelik rehberlik calismalarina agirlik verilmesi ve okullarda ailelere

yonelik seminer verilmesi gerekmektedir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci birlestirilmis siniflarda 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin egitimin
siirecine iliskin  Ogretmenlerin  goriiglerini  belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden odak grup goriismesine gore diizenlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 5
farkli temel egitim kurumlarinda ¢alisan 7 smif O68retmenidir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorularla 6gretmenlerin 6grenme giigliigii hakkindaki bilgileri, 6grenme giigliigii
ceken Ogrencilerin tespit edilmesi, 6grenme giicliigii ceken Ogrencilerle kurulmasi gereken
iletisim durumlari, 6grenme gilicliigii ¢eken Ogrencilere yonelik yapilan diizenlemeler ve
o0grenme giicliigii ceken 6grencilerin aileleri ile iliskilerine iliskin goriisleri tespit edilmistir.
Yar yapilandirilmis sorularla yapilan odak goriigmesinden elde edilen veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore birlestirilmis siniflarda gorev alan smif
Ogretmenleri 6grenme giicliiglinii; okuma ve anlamada sorun yasamak, belli sozlii yonergeleri
anlayamamak, matematik, Tilrkce gibi derslerin yaninda miizik, resim gibi sanat agirlikli
derslerde de istenen seviyeye ulasamamak olarak ifade etmektedirler. Ogretmenler gdzlem ve
goriisme sonucunda 6grenme gii¢liigii ceken 6grencileri tespit etmekte, 6grenme glicliigii ceken
ogrencilere yonelik bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlamakta, 6grenme giicliigii ¢eken
ogrencilerin aileleri ile saglikli ve anlamli iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Ogrenme gii¢liigii
ceken Ogrencilerin bulundugu birlestirilmis siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenleri zaman
yetersizligi, materyal eksikligi, velilerle igbirligi konularinda zorlanmaktadirlar.

) Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis Sumifl, Ogrenme Giicligii2, Kaynastirma
Ogrencileri3

TEACHERS' VIEWS ON STUDENTS WITH LEARNING DIFFICULTIES IN
MULTIGRADE CLASSROOMS

Abstract

The aim of this study is to determine the teachers™ views on students with learning difficulties
in multigrade classrooms. The research was based on the focus group interview which is one of
the qualitative research methods. The working group of the study is 7 classroom teachers
working in 5 different basic education institutions. Knowledge of teachers on learning
difficulties, distinguishing students with learning difficulties, communication cases need to be
established with the students with learning difficulties, arrangements carried out towards
students with learning difficulties and teachers® views on relationships of such students with
their families are determined with the questions prepared by the researchers. The data collected
through focus interview conducted with semi-structured questions were analyzed with content
analysis. According to the findings, classroom teachers working in multigrade classrooms
define learning difficulty as having problems in reading and comprehension, being unable to
understand certain oral directions and failure to reach the desired level on art-focused classes
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as well as lessons such as mathematics and Turkish language. As a result of the observation and
the interview, teachers have difficulties in distinguishing students with learning difficulties,
planning educational multigrade schemes towards students with learning difficulties and
communication with the families of students with learning difficulties in a healthy and
meaningful way. Classroom teachers working in multigrade classrooms with students with
learning difficulties encounter problems such as insufficient time, lack of materials and
cooperation with parents.

Key Words: Multigrade Classrooml, Learning Difficulty?2, Inclusive Students3

1. GIRIS (AMACQ)

Bireyin dgrenmeyi belirli bir sistem halinde temellendirdigi ilk kurum okuldur. Ozellikle
ilkokul dénemi akademik bilgininin yaninda istenilen beceri ve tutumlarin bireye dgretilmesi
bakimindan 6nemlidir. Ancak bazi yerlesim bolgesinde bagimsiz sinif olusturulacak yeterli
ogrenci, 0gretmen ve derslik sayisinin bulunmadig1 durumlarda da tagimali egitim sistemi, yatili
bolge okulu, pansiyonlu egitim uygulamasi ve birlestirilmis siniflarda egitim seklinde
uygulamalarin oldugu goriilmektedir (Demir Cetin, 2019). Birlestirilmis siniflar, daha ¢ok
kirsal alanlarda, kii¢iik ve niifusun az oldugu kenar mahallelerde goriilen iki ya da daha ¢ok
simifin, bir grup teskil ederek bir gretmen esliginde birlikte ¢aligmasidir (Abay, 2006). Kirsal
alanda bulunan veya derslik sayisinin azligr nedeniyle birlestirilmis simiflarda okuyan
Ogrencilerin yani sira toplumdaki dezavantajli konumdaki diger bir grup olan 6zel gereksinimli
bireylerin egitilmesi de &nem arz etmektedir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin
birlestirilmis smif uygulamalar1 i¢indeki durumu ve nasil egitilmesi gerektigi sorunu sinif

ogretmenlerinin tizerinde durdugu 6nemli konulardandir.

Ogrenme giicliigii ile ilgili benzer tanimlar olmakla birlikte 2509 ve 2551 sayili Tebligler
Dergisi 6zel 6grenme gii¢liigiinii; “yazili veya sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireglerinden birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz

yonde etkilenmesidir” seklinde tanimlamaktadir (Yangin vd., 2016).

Ogrenme giicliigii 6grencinin akranlariyla kiyaslandigi zaman okuma, yazma, konusma,
dinleme, matematik, mantik yiriitme gibi alanlarda beklenilen basariya sahip olamamasini
ifade eder. Ayn1 zamanda 6grenme giicliigli gorsel, isitsel ve motor bozukluklari, zeka geriligi,
duygusal hasarlar ya da ¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklarin sebep oldugu 6grenme

sorunlarini da kapsamamaktadir (Baltaci, 2017, 11).
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Ogrenme giicliigiiniin egitim siirecinde 6gretmenler tarafindan bilinmesi ile grenme giicliigii
yasayan dgrencilerin tanilanmasi arasinda dogru orant1 vardir. Ogrenme giicliigiine yonelik
farkindahigin egitim ortamlarinda arttirilmas1 gerekmektedir. Nitekim Tiirkiye’de Genel
egitimde farkli kademe ve dersler i¢in uyarlanabilir 6gretim sistemi uygulamalar1t mevcut iken;
ozel egitimde 6zellikle 6grenme giicliiklerine iliskin uyarlanabilir 6gretim sistemlerinin yetersiz
sayida oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 6grenme gii¢liigiiniin azaltilmasina yonelik uyarlanabilir

bir sisteme ve bu 6grenciler igin sinif i¢i/dis1 uygulamalara ihtiyag duyulmaktadir (Hopcan, 2013).
YONTEM

Calisma nitel arastirma yontemlerinden odak goriisme yoOntemine gore diizenlenmistir.
Arastirma kapsaminda Malatya ilinin farkli ilgelerinde birlestirilmis sinif okutan sinif
Ogretmenleri ile toplant1 yapilarak birlestirilmis sinif uygulamalarina iliskin mevcut durum
analizi yapilmistir. Toplantida siif 6gretmenlerinin birlestirilmis siniflarda 6§renme glicliigii
ceken Ogrencilere yonelik gorislerini belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan
sorularla 6gretmenlerin 6grenme giicliigli hakkindaki bilgileri, 6grenme giicliigii ¢eken
Ogrencilerin tespit edilmesi, 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencilerle kurulmasi gereken iletisim
durumlari, 6grenme siireglerinde o6grenme giicliigli c¢eken Ogrencilere yonelik yapilan
diizenlemeler ve 6grenme giigliigli ¢eken 6grencilerin aileleri ile iliskilerine iliskin goriisleri
tespit edilmeye calisilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu arastirmada veri toplama aract

olarak kullanilmistir. Bu sorulara yonelik toplanan verilerin analizinde igerik analizi

kullanilmistir.

1.1. Calisma Grubu

Tablo 1. Katilimcilarin 6zellikleri
Katilmcilar Cinsiyet Mesleki yil
K1 E 5
K2 E 2
K3 K 7
K4 E 8
K5 E 6
K6 K 9
K7 K 4

Tablo 1 verilerine gore 4 erkek 6gretmen ve 3 kadin 6gretmen arastirma kapsaminda goriis
bildirmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenlerin sinif 6gretmeni oldugu ve en az 2 yil en

fazla 9 yillik mesleki tecriibeye sahip olduklari tespit edilmistir.
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2. BULGULAR ve YORUMLAR
Tablo 2. Ogretmenlerin “Ogrenme Giicliigii’ne iliskin goriisleri

(")grencinin konusma, okuma, heceleme gibi etkinliklerde 5 22 KI1,K3,K4,K5, K7
zorlanmasi
(")grencinin farkh yetenekleri sanatsal faaliyetleri sergilemede ve 5 22 KI1,K2,K4,K5, K6
degisik icerikleri algilamada giicliik yasamasi
Ogrencinin matematiksel hesap yapmada ve kendini ifade etme 4 17 KI,K4,K6,K7
zorlanmasi
Ogrencinin ders icinde iletisim yetersizligi yasamasi 3 13 K3,K5,K6
Kazamimlar ge¢ ve zor 6grenmesi 29 K2,K5
Ogrencinin akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerilerinde geri 2 9 K3, K7
kalmasi
Ailelerin 6grencinin 6grenmelerine karsi ilgisiz olmamasi 1 4 K5
Verimli egitim uygulamalariyla ¢oziilebilecek problem 1 4 K4
Toplam 23 100

Tablo 2’de Ogretmenlerin 6grenme gii¢liiglinii tanimlamalarina iliskin goriislerine yer
verilmistir. Tablo verilerine goére O0gretmenler 6grenme glicliiglinii; 6grencinin konusma,
okuma, heceleme gibi etkinliklerde zorlanmasi (f=5), 6grencinin farkli yetenekleri sanatsal
faaliyetleri sergilemede ve degisik igerikleri algilamada giiclilk yasamasi (f=5), 6grencinin
matematiksel hesap yapmada ve kendini ifade etme zorlanmasi (f=4), 6grencinin ders i¢inde
iletisim yetersizligi yasamasi (f=3), kazanimlar ge¢ ve zor 6grenmesi (f=2), 6grencinin akil
yiirlitme ve problem ¢dzme becerilerinde geri kalmasi (f=2), ailelerin 6grencinin 6grenmelerine
kars1 ilgisiz olmamasi1 (f=1) ve verimli egitim uygulamalariyla ¢oziilebilecek problem olarak

tanimlamiglardir. Katilimeilarin goriislerine bakildiginda;

K1:08renme giicliigii bence ¢ok yonlii bir yetersizliktir. Sadece Tiirkce dersi kékenli okuma,
konusma konusundaki yetersizlik degil ayni zamanda matematik dersinde rakamlarla ¢alisirken

sorun yasamasidir. Genel olarak yeteneklerini sergilemede ve algilamada zorlanmasidir.

Tablo verileri ve 68retmen goriislerine bagh olarak sinif 6gretmenleri 6grenme giigliigiini;
sozel beceriler, matematiksel beceriler, iletisim becerileri, iist diizey diisiinme becerileri,
sanatsal igerikler ve aile faktoriine baglh olarak tanimladiklari, belli becerilerin eksikliginin

ogrenme glicliigline yol acabilecegi sdylenebilir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii ceken dgrencileri tespit etme yontemleri
(")grencinin yasinin gerektirdigi becerileri gostermede 6 19 K1, K3, K4, K5, K6, K7
yetersizlikler yasadigim gézlemleme
(")grencinin kitap okuma ve yazi yazmadaki olagandisi 5 16 K2, K3, K5, K6, K7
durumlar tespit etme
Diger oOgrencilere nazaran yavas ilerleme durumlarim 5 16 K1, K2, K4, K6, K7
belirleme
Konusma bozuklugunu tespit etme 4 13 K4, K5, K6, K7
Harfleri, rakamlari, sekilleri yazmada ve ¢izmede yasadigi 4 13 K1, K3, K5, K6
zorluklari belirleme
(")grencilerin yaramazhk ve tirnak yeme davramslarnm 4 13 K1, K2, K4, K5
gozlemleme
Belli psikomotor becerileri (makas kullanma, kalem ya da 3 10 K2,K3, K5

firca tutma vb.) kullanma durumlarim tespit etme

Toplam 31 100

Tablo 3’te 6gretmenlerin 6grenme glicliiglinii tespit etme yontemlerine iligkin goriislerine yer
verilmistir. Tablo verilerine gore Ogretmenler 68renme giicliigiinli; 68rencinin yasinin
gerektirdigi becerileri gdstermede yetersizlikler yasadigini gézlemleyerek (f=6), 6grencinin
kitap okuma ve yazi yazmadaki olagandisi durumlar tespit ederek (f=5), diger dgrencilere
nazaran yavas ilerleme durumlarint belirleyerek (f=5),konusma bozuklugunu tespit ederek
(f=4), harfleri, rakamlar, sekilleri yazmada ve ¢izmede yasadigi zorluklar belirleyerek (f=4),
Ogrencilerin yaramazlik ve tirnak yeme davranislarini gézlemleyerek (f=4), belli psikomotor
becerileri (makas kullanma, kalem tutma vb.) kullanma durumlarini tespit ederek (f=3)

belirlemektedirler. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda;

K4: Her ogrenci grubunun normal kosullarda sinif seviyelerine gére ogrenmeleri beklenen
kazammlar vardir. Ogrenme giicliigii durumundaki égrenciler bu kazanmimlar: ya da becerileri
va tam olarak yapamazlar ya da tamamen yapamazlar. Diger 6grencilere gore gelisimde ¢ok
az bir ilerleme goriiliir. Bu ilerleme de baya bir zaman sonra gozlemlenebilir. Mesela benim
sinifimdaki 6grencide konusma bozukluklar: vardr. Tabi ki bu durum da sinifta hemen fark
ediliyor.

Tablo verileri ve 6gretmen goriislerine bagl olarak sinif 6gretmenleri 6grencilerindeki 6grenme

giicliigiinii gézleme ve gorlismeye dayali uygulamalarla tespit ettikleri sdylenebilir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin dgrenme giicliigii ceken dgrencilerle iletisim yollar:
(")grencinin farkh 6zeliklerine ydnelik (ilgi alanlan, 7 35 K1, K2, K3, K4, K5,
yeterlilikleri, gelisim alanlar1 vb.) iletisim kanallar K6, K7
kullanarak

W

Yapmakta zorlandiklar faaliyetleri cazip hale getirerek 25 K1, K3, K4, K5, K6
Siirekli olumlu yonden doniit vererek 4 20 K2, K3, K5, K6

Karsilastirma yapmadan daha basit adimlarla ders 4 20 K3, K4, K6, K7
siirecine katilmasini isteyerek
Toplam 20 100

Tablo 4’te Ogretmenlerin 0grenme giicligii ¢eken Ogrencilerle iletisim yollarina iliskin
goriislerine yer verilmistir. Tablo verilerine gore Ogretmenler 6grenme giicliigii c¢eken
ogrencilerle; 6grencinin farkli 6zeliklerine yonelik (ilgi alanlari, yeterlilikleri, gelisim alanlar
vb.) iletisim kanallar1 kullanarak (f=7), yapmakta zorlandiklar1 faaliyetleri cazip hale getirerek
(f=5), stirekli olumlu yonden doniit vererek(f=4) ve karsilastirma yapmadan daha basit
adimlarla ders siirecine katilmasini isteyerek (f=4) iletisim kurmaktadirlar. Katilimeilarin

gorislerine bakildiginda;

K5:08renme giicligii ceken oOgrencileri birlestirilmis siniflarda gormek ve ilgilenmek
gerekiyor. Ben oncelikle 6grencilerimin (iki tane var) ge¢mis yasantilarini arastirdim. Aileleri,
ogrencim olan akrabalari ve muhtar ile konustum. Gozlemledim ve 6grencilerin ilgi alanlarini,

vapabildiklerini ve yapamadiklarini ogrendim.

Tablo verileri ve 6gretmen goriislerine bagl olarak sinif d6gretmenleri 6grenme giigliiglint
ceken Ggrencileri ile saghkli iletisim kurmak i¢in 6nce dgrencinin aile yasantisini, 6§renme
ozelliklerini, sevdigi ve hoglanmadig1 alanlar1 6grenmekte, yeterliliginin zayif olan alanlarina
yonelik farkli uygulamalar gelistirmekte, olumlu yonden sik tekrar vermekte olduklari

sOylenebilir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin dgrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin dgrenme siireclerine iliskin

yaptiklar1 diizenlemeler

Kod f % Katihmcilar

Zaman kullanimina dikkat etmek 7 25 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7
Etkili materyal kullanmak 7 25 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7
BEP ve BOP hazirlamak 6 21 K1, K2, K4, K5, K6, K7

Stk tekrar  yaparak  sirekli ogrencileri 5 18 K1, K3, K4, K5, K7

gozlemlemek

Cevredeki 6grenme alanlarindan faydalanmak 3 11 K3, K5, K7

Toplam 28 100

Tablo 5’te dgretmenlerin 6grenme giicliigii ¢ceken 6grencilerin 6grenme siireglerine yonelik
yaptiklar1 diizenlemelere iliskin goriislerine yer verilmistir. Tablo verilerine gore 6gretmenler
o0grenme glcliigii ¢ceken Ogrencilere yonelik; zaman kullanimina dikkat etmek (f=7), etkili
materyal kullanmak (f=7), BEP ve BOP hazirlamak (£=6), sik tekrar yaparak siirekli grencileri
gozlemlemek (f=5) ve ¢evredeki 6grenme alanlarindan faydalanmak (f=3) gibi diizenlemeler

yapmaktadirlar. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda;

K2: Birlestirilmis swniflarda kesinlikle zaman yetmiyor ama d&8renme  giicliigii olan
ogrencilerime daha fazla zaman aywarak birebir ¢alistyorum. Onlara yonelik daha basit
icerikli materyaller gelistiriyorum. Birlestirilmis siniflarda materyal eksikligi sik yasanan bir
sorun oluyor. Her ne kadar sik kullanmasam da Bireysellestirilmis Egitim Programi

hazirlyyorum.

Tablo verileri ve 6gretmen goriislerine bagl olarak sinif d6gretmenleri 6grenme giigliiglini
ceken Ogrencilerine yonelik 6gretim programi, dgretim materyali, zaman kullanimi, ders

stirecine iligkin diizenlemeler yaptiklar1 soylenebilir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin dgrenme giicliigii ceken 6grencilerin aileleri ile isbirligi yapma durumu

Aile ile tek yonlii iletisim kurarim. 3 42 K1, K3, K6
Aile ile karsihikh iletisim kurarim. 2 29 K2, K5
Aile ile iletisim kuramam/kurmam. 2 29 K4, K7
Toplam 7 100

Tablo 6’da 6gretmenlerin 6grenme giigliigli ¢ceken Ogrencilerin aileleri ile igbirligi yapma
durumlarina iligkin goriislerine yer verilmistir. Tablo verilerine gore 3 68retmen aile ile tek
yonlii iletisim kurarken 2 Ogretmen karsilikli iletisim kurmakta ve 2 Ogretmen iletisim
kuramamaktadir. Verilere bagl olarak dgretmenlerin ailelerle iletisim kurmakta zorlandiklar

sOylenebilir. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda;

K2: Ogrenmede zorluk yasayan ogrencimin ailesi ile siki bir iletisim kurdum. Ogrencinin
ogrenmesini kolaylastirmak icin evde ve okulda yapilmasi gerekenleri veli toplantisinda
kararlastirmistik. Stk sik telefonda ogrencide gordiigiimiiz  farkhiliklar:  birbirimizle
paylasiyoruz.

3. SONUCLAR

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenleri 68renme giicliigiinii; 6grencinin konusma, okuma,
heceleme gibi etkinliklerde zorlanmasi, 6grencinin farkli yetenekleri sanatsal faaliyetleri
sergilemede ve degisik icerikleri algilamada gii¢liik yagamasi, 6grencinin matematiksel hesap
yapmada ve kendini ifade etme zorlanmas1 olarak tanimlamislardir.

Ogretmenler 6grenme giicliigiinii; 6grencinin yasmin gerektirdigi becerileri gostermede
yetersizlikler yasadigini gozlemleyerek, 6grencinin kitap okuma ve yazi yazmadaki olagandisi
durumlar tespit ederek ve konusma bozuklugunu tespit ederek belirlemektedirler.
Ogretmenler 6grenme giicliigii ceken oOgrencilerle; 6grencinin farkli dzeliklerine yonelik
iletisim kanallar1 kullanarak, yapmakta zorlandiklar1 faaliyetleri cazip hale getirerek ve siirekli
olumlu yonden doniit vererek iletisim kurmaktadirlar.

Ogretmenler dgrenme giicliigii ¢eken dgrencilere yonelik; zaman kullanimma dikkat etmek,
etkili materyal kullanmak, BEP ve BOP hazirlamak ve sik tekrar yaparak siirekli dgrencileri

gozlemlemek gibi diizenlemeler yapmaktadirlar.
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Sinif 6gretmenleri birlestirilmis siniflarda aile faktoriiniin 6nemine dikkat ¢ekmesine ragmen

belli toplumsal ve aile kokenli sebeplerden dolay1 6grenme giigliigii ¢eken dgrencilerin aileleri

ile saglikl iletisim kuramamaktadir.

Kaynakc¢a

Soysal, A.S., Kogkar, A.I., Erdogan, E., Senol, S. ve Giiciiyener, K.(2001). Ogrenme giicliigii
olan bir grup hastanin WISC-R profillerinin incelenmesi, K/inik Psikiyatri, 4, 225-231.

Turan, F. ve Yiikselen, A. (2004). Ogrenme gii¢liiliigii olan ¢ocuklarin dil 6zellikleri, Egitim ve
Bilim, 29 (132), 43-47.

Yangin, S., Yangin, N., Onder, V. ve Savlig, A. (2016). Smif 6gretmeni adaylarinin ve 6gretim
elemanlarinin gesitli 6grenme giigliiklerine yonelik farkindaliklari. Education Sciences

(NWSAES), 1C0664, 11(4): 243-266.

Abay, S. (20006). Birlestirilmis sinif uygulamasinda ogretmenlerin 6gretme-ogrenme siirecinde
karsilastigi sorunlar. Atatiirk  Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans

tezi, Erzurum.

Demir Cetin, P. (2019). Birlestirilmis simflarda ilkokuma ve yazma Ogretimine iliskin
ogretmen goriigleri. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Yiiksek Lisans Tezi, Tokat.

Hopcan, S. (2013). Ogrenme giicligii yasayan 1.-3. Suif Ogrencileri icin web destekli
uyarlanabilir 6grenme sistemi gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi. Sakarya

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek lisans tezi, Sakarya.

Hasanoglu, G. (2013). Birlestirilmis siniflardaki kaynastirma egitiminde yasanan sorunlara
iliskin goriisler. Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Yiiksek
lisans tezi, Eskisehir.

Baltaci, U.B. (2017). Ogrenme giicliigii olan ve olmayan ortaokul égrencilerinin 6z-yeterlik

algilart ile siirekli ofke ve dfke ifade tarzlarimin incelenmesi. Selguk Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi. Konya.

Ozkardes, 0.G.(2012). Tiirkiye’de 6zel dgrenme giicliigiine iliskin yapilan uygulamalar,
Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(21), 25-38.

61



International Congress on Gifted and Talented Education su iﬂ” | |/19

November 1-3

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinda Ustbiligsel Diisiinme Becerileri, Bilis ihtiyaci ve
Epistemolojik Inan¢larin Incelenmesi*

Giilsah GURKAN?, Sibel KAHRAMAN®"

*MEB, Kahramanmaras, Tiirkiye, gulsah5gurkan88@gmail.com

bInénii Universitesi, Malatya, Tiirkiye, sibel kahraman@inonu.edu.tr
Ozet

Ustbilis bireylerin bilissel siireglerine iliskin bilgisi olarak nitelendirilebilir. Yani, bireylerin
O0grenmelerini, bilgilerini yonetmelerini ve kendilerini degerlendirmelerini igerir. Bilis ihtiyaci
ise iist bilis ile yakin olarak iliskilidir. Bilis ihtiyaci yiiksek diizeyde olan bireyler hem yeni
diisiinceler olusturmak hem de kendi diisiinceleri iistiine daha fazla diisiinmek egilimindedirler.
Bireylerin, bilginin ne olduguna ve bilginin nasil elde edildigine iliskin 6zgiin inaniglart
epistemolojik inang olarak nitelendirilmektedir. Schommer (1990), kisisel epistemolojinin bilgi
ve dgrenmeye iliskin inanclarin birlesimi olarak anlatilabilecegini one siirmiistiir. Ustbilis,

epistemolojik inancin gelismesinde 6nemlidir (Bendixen & Rule, 2004).

Ogretmen adaylarinn iistbilissel becerileri, bilis ihtiyag diizeyleri ile epistemolojik inanglari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla nicel metodoloji kapsaminda betimsel arastirma
yontemlerinden egitim arastirmalarinda mevcut durumu tespit etmek i¢in kullanilan tarama
(survey) yontemi benimsenmistir. Arastirma verilerini toplamak i¢in, Kisisel Bilgi Formu,
Ustbiligsel Diisiinme Becerileri Olgegi, Epistemolojik inang Olgegi ve Bilis Thtiyaci Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu
bolgesindeki bir devlet iiniversitesi egitim fakiiltesinin fen bilgisi 6gretmenligi programinda

O0grenim goren 109 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
boyut hari¢ gelismemis diizeyde, bilis ihtiyaclarinin ise orta diizeyde oldugu ve bilissel

etkinlikleri yaparken yogun ¢aba harcamaktan orta diizeyde zevk aldiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ust biligsel diisiinme, bilis ihtiyaci, epistemolojik inang, fen bilgisi

ogretmen adayt

* Bu ¢alisma Indnii Universitesi, Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan SBA-

2017-842 Nolu proje ile desteklenmistir.
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Abstract

Metacognition can be defined as knowledge of individuals' cognitive processes. That is, it
involves individuals learning, managing their knowledge and evaluating themselves. The need
for cognition is closely related to metacognition. Individuals with high levels of cognitive need
tend to form new ideas and think more on their own. Individuals' original beliefs about what
knowledge is and how information is obtained is described as epistemological belief.
Schommer (1990) suggested that personal epistemology can be described as a combination of
beliefs about knowledge and learning. Metacognition is important in the development of

epistemological belief (Bendixen & Rule, 2004).

In order to examine the relationship between teacher candidates' metacognitive skills, cognitive
need levels and epistemological beliefs, survey method was used to determine the current
situation in educational research from descriptive research methods within the scope of
quantitative methodology. Personal Information Form, Metacognitive Thinking Skills Scale,
Epistemological Belief Scale and Cognitive Need Scale were used to collect the research data.
The sample of the study consists of 109 university students studying in the science teaching
program of the faculty of education in a state university in Eastern Anatolia in the 2019-2020

academic year.

It was found that preservice science teachers’ epistemological beliefs were undeveleoped level
except for the dimension where learning was depends on effort, and their cognitive needs were

moderrate level and they enjoyed moderate effort in doing cognitive activities.

Keywords: Metacognitive thinking, need for cognition, epistemological belief,

preservice science teachers.
1. GIRIS

21. ylizyil egitim sisteminin en 6nemli amaci, bilgiyi lireten bireylerden olusan bir bilgi toplumu
olusturmaktir. Post pozitivist bakis agisinin zamanla temeli davranig¢i kurama dayanan
pozitivist bilim anlayiginin yerini aldig1 glinlimiiz egitim sisteminde bilgiyi liretmeyi esas alan
yapilandirmaci anlayisa dogru hizli bir degisim gergceklesmistir. Yapilandirmacilik kuramiyla
bilginin hi¢bir zaman bireyden bagimsiz olmadigi, aslinda 6grenme siirecinde 6znelligin aktif
oldugu ve bilginin bireysel olarak olusturuldugunun kabul edilmesi ile 6gretme yerine 6grenme
kavrami olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Bu durumda 6grenmenin nasil olustugu, bilginin

kaynagi, bilme olaymin nasil gergeklestigine yonelik inanglar ve 6grenenlerin kendi biligsel
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sistemlerine yonelik diisiinceleri ile bilis ihtiyaclarinin belirlenmesi gerekli hale gelmistir.
Ortaya ¢ikan bu durum 6grenme {izerine etkili olan epistemolojik inanglar, iistbiligsel (bilis

iistii) diisiinme ve bilis ihtiyac1 gibi kavramlari 6n plana ¢ikarmustir.

Literatiirde epistemolojik inan¢ kavraminin farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Schommer (1990)
epistemolojik inanci, bilginin bireyin kendisi tarafindan olusturulmasi, bilginin bireyler
tarafindan 6grenilmesi, bilginin kesinlik ve kaynak boyutlart ile ilgili 6znel inanglar1 olarak
tanimlamaktadir. Hofer ve Pintrich (1997) epistemolojik inanci, bireylerin bilimsel bilginin
dogasina ve bilme olayinin nasil gergeklestiine yonelik inanglar1 seklinde tanimlarken, Perry
(1981) epistemolojik inanci, bireylerin bilginin ne oldugu, nasil elde edilebilecegi, kesinlik

boyutu ve bilgi ile ilgili 6l¢iitlerin ne olduguna yonelik inanclar1 olarak tanimlamistir.

Bilginin elde edilip 6grenme olayinin gergeklesmesinde bireylerin epistemolojik inang¢larinin
gelismis olmasi gerektigi, gelismis epistemolojik inanglara sahip bireylerde 6grenme siirecinde
daha fazla sayida ve daha nitelikli biligsel bilgi isleme stratejilerinin kullanildigi ayrica
bireylerin bilgi sahibi olmasina bagli olarak ¢evrelerinde olup bitenleri anlama, tanimlama ve
yorumlama becerilerinin kazandirilmasinda da epistemolojik inan¢larin 6nemli bir yer tuttugu
belirtilmektedir (Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2005; Aksan, 2006; Cinar, 2007; Ciftci, 2006;
Demir, 2009; Kog, 2015; Yaman & Koksal, 2014).

Kuhn (2001) bilme ve bilgi edinme siire¢lerini anlamak i¢in, bireylerin kendi bilgi birikimlerini
anlamalarinin incelenmesi gerektigi gerceginden yola ¢ikarak epistemolojik inang ile st bilis
kavramlar1 arasindaki iligskiyi ortaya koymustur. Veenman, Van Hout-Wolters ve Afflerbach
(2006) da st bilis ile epistemolojik inanglar arasinda baglantilar oldugunu ifade etmistir.
Egitimde bilgiyi ve 6grenmeyi listlenen, bilingli bireyler yetistirmek ancak 6grencilerin kendi
becerilerinin farkindaligi ile gerceklesecektir. Bu farkindalik literatiirde “list bilis” olarak
tanimlanmaktadir. Bireylerin 6grenmesinde 6nemli bir kavram olan {ist bilis kisilerin kendi

bilisleri, bilissel stiregleri ve yapilar1 hakkinda sahip olduklar1 bilgidir (Flavell, 1979).

Bilginin iiretim siirecinde bireyin kendi yeteneklerinin, diisiincelerinin farkinda olmasi, bu
farkindalig1 yaptig1 isin kontroliinde kullanmasi, bilginin 6grenme ile kazanilabilecegine dair
olumlu bir epistemolojik inanci olusturacaktir. Ayrica bilginin etkin bir ¢aba sonucunda
kazanildigina dair olusmus olumlu bir inan¢ bireylerin kendi diisiinme siireglerine
yogunlagmasini, ihtiya¢ duydugu Ogrenme yolunu se¢mesini, i¢sel enerjisini harekete
gecirmesini, dikkatini kontrol etmesini, yapacaklar1 etkinlikleri planlamasini ve

degerlendirmesini beraberinde getirecektir (Demir & Doganay, 2009). Kisacas1 6grenme
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stirecini onemli derecede etkiledigi kabul edilen bilis iistii farkindalik ve kontrol, gelismis bir

epistemolojik inang sistemi olusturmada 6nemli bir role sahiptir.

Literatiirde, bir bireyin problem ¢6zme, yeni bir olgu ya da kavrami 6grenme, olaylarin nedenini
arastirma gibi biligsel etkinlerle ilgilenmesi, bu tiir bilissel etkinlikleri yaparken caba
harcamaktan zevk almasi ise bilis ihtiyaci olarak tanimlanmaktadir (Cacioppo & Petty, 1982).
Bilis ihtiyac1 yiiksek diizeyde olan bireyler, karmasik ve zor problemler ¢6zmeyi sevmektedir,
bilgileri ve olaylar1 sorgulayip aralarindaki iliskileri tartismaktan hoglanmaktadir. Bilis ihtiyaci
iist bilis (metacognition) ile de yakin olarak iligkilidir. Bilis ihtiyaci yiiksek diizeyde olan
bireyler hem yeni diisiinceler olusturmak hem de kendi diistinceleri istiine daha fazla diisiinmek
egilimindedirler. Ayrica yliksek diizeyde bilis ihtiyaci olan bireyler kendi diisiincelerinin ne
kadar gecerli oldugunu iizerinde daha ¢ok diisiiniip, diisiincelerini gecerli hale getirmek i¢in

cabalamaktadir.

Ogrencilerin ve dgretmen adaylarmin egitim ve 6gretim hayatlarinda ve derslerinde basarili
olup, bu basarilarini artirabilmek i¢in, gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalari, kendi
bilissel siireclerinin farkinda olmalar1 ve bu siiregleri kontrol etmeleri, iistlendikleri zor
gorevleri zevk alarak yerine getirebilme kapasitesine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
calismamizda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari, {ist biligsel diistinme
becerileri ve bilis ihtiyaci arasindaki iliski ¢esitli demografik degiskenlere gore incelenmis olup

bu arastirmanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinda tistbiligsel diistinme becerileri, bilis ihtiyaci ve epistemolojik
inanglarin incelenmesini amacglayan bu arastirmada nicel metodoloji kapsaminda betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir ve bu arastirma yaklagiminda, daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya

problemin mevcut durumu nedir ve neredeyiz, sorularina cevaplar aranir (Cepni, 2005; Karasar,

2009).

2.1. Orneklem
Arastirmanin 6rneklemini, Indnii Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi programmda 6grenim

goren ve orneklemi kolay ulagilabilir durum 6rnekleme yontemine gore se¢ilmis 109 6gretmen
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aday1 olusturmaktadir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarindan kisisel bilgi formu ile elde edilen

demografik 6zelliklere ait veriler frekans ve yiizde degerleri olarak Tablo 1’de gosterilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglarn

Aragtirmada veri toplama araci olarak Cacioppo ve Petty (1982) tarafindan gelistirilmis besli
likert tiirii 18 maddeden olusan ve Ugar (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilen “Bilis Thtiyaci
Olgegi (BIO)”, Schommer (1900) tarafindan iiniversite dgrencileri icin gelistirilen ve Tiirkce’ye
uyarlamasi1 Deryakulu ve Biiyilikoztiirk (2002) tarafindan yapilan, son hali 35 maddelik begli
likert tipte olan ii¢ faktorlii “Epistemolojik Inang Olcegi (EIO)” ve Tuncer ve Kaysi (2013)
tarafindan gelistirilen 17 maddeden olusan “Ustbilis Diisiinme Becerileri Olgegi (UBDB)”

kullanilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarmin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, anne-babalarinin egitim diizeyi ve

yerlesim yerleri degiskenlerine gore dagilimi

Cinsiyet Kadin 86
Erkek 23
Simf 1. Simf 49
4. Simf 60
Fen Lisesi 6
Lise Tiirii Anadolu Lisesi 78
Diiz Lise 16
Meslek Lisesi 3
Imam Hatip Lisesi 6
Anne Egitim Diizeyi Okuryazar degil 18
[lkokul Mezunu 43
Ortaokul Mezunu 25
Lise Mezunu 16
Universite Mezunu 7
Okuryazar degil 2
[lkokul Mezunu 29
Ortaokul Mezunu 29
Baba Egitim Diizeyi Lise Mezunu 29
Universite Mezunu 20
Yerlesim Yeri Koy/Kasaba 17
flge 23
Sehir/Biiyiiksehir 60
Toplam 109
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iistbiligsel diisiinme becerileri, bilis ihtiyaci ve
epistemolojik inanglarin incelenmesi amaclanmis olup elde edilen bulgular asagida

sunulmustur. Olceklerden alinan puanlar ait tanimlayici istatistikler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Olgeklerden alinan puanlara ait tanimlayici istatistikler

Standart
N Minimum Maksimum Ortalama Sapma
EiO 109 19,00 76,00 35,11 7,54

(Faktor 1- Ogrenmenin
cabaya bagh olduguna inanc)
EiO 109 10,00 29,00 18,19 3,85
(Faktor 2- Ogrenmenin
yetenege bagh olduguna
inanc)
EiO 109 14,00 35,00 26,51 4,32
(Faktor 3- Tek bir dogrunun
var olduguna inanc)

Bilis Thtiyaci Diizeyi 109 39,00 72,00 57,77 5,30
Ust Bilis Diisiinme Becerileri 109 44,00 88,00 72,87 6,97
Diizeyi

Tablo 2’de epistemolojik inanglarin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang boyutu (Faktor-
1) ortalamast 35,11, O0grenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ boyutunun (Faktor-2)
ortalamasi 18,19 ve tek bir dogrunun var olduguna inang boyutunun (Faktor-3) ortalamas1 26,51
olarak bulunmustur. Epistemolojik inan¢ 6lgeginin her bir boyutundan alinan diisiik puan
gelismis epistemolojik inanca vurgu yaptigindan oOgretmen adaylarinin faktor-1’de yani
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang¢larinin gelismis oldugu, 6grenmenin yetenege
bagli oldugu inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna inan¢ boyutlarindaki epistemolojik
inanglarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yani Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin 6grenmenin ¢abaya baglh oldugu inan¢ boyutu (Faktor-1) hari¢ ¢cok gelismemis
oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilis ihtiyac1 diizeylerinin 57,7 puan ortalamast ile orta diizeyde oldugu
gorilmistiir. Yani 6gretmen adaylarinin bilissel etkinlikleri yaparken yogun bir sekilde ¢aba
harcamaktan orta diizeyde zevk aldiklar1 seklinde yorumlanabilir. Tablo 2’ye gore 68retmen
adaylarinin st bilis diistinme beceri diizeylerinin de orta diizeyde oldugu goriilmiistiir (X =

72,87).
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Tablo 3. Epistemolojik inang, bilis ihtiyaci ve tist biligsel diisiinme becerisi arasindaki iliskiyi

gosteren korelasyon

Ust
Bilis Bilissel
Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Ihtiyac Beceri
Pearson 1 ,030 -,134 ,374** ,457**
Korelasyonu
Faktor-1 Sig. , 756 ,164 ,000 ,000
N 109 109 109 109 109
Pearson ,030 1 255** ,065 ,005
Faktor-2 Korelasyonu ’
Sig. , 756 ,008 ,500 ,962
N 109 109 109 109 109
Pearson -, 134 255** 1 ,088 ,152
Faktor-3 Korelasyonu ’
Sig. ,164 ,008 ,362 ,116
N 109 109 109 109 109
Pearson b ,065 ,088 1 -
Bilis Korelasyonu 74 ,390
intiyaci Sig. 000 500 362 1000
N 109 109 109 109 109
Pearson * ,005 ,152 * 1
Ust Bilissel Korelasyonu AS7 390
Beceri Sig. ,000 ,962 ,116 ,000
N 109 109 109 109 109

Tablo 3’e gore 0gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglar arttikca
iist biligsel diisiinme becerilerinin (r = ,457) ve bilis ihtiyac1 diizeylerinin orta diizeyde (r =,374)
arttig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin iist bilissel diisiinme becerileri ile bilis
ihtiyaci arasinda orta diizeyde pozitif bir korelasyon oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin {istbiligsel diisiinme becerileri, bilis ihtiyac1 diizeyleri ve epistemolojik
inanglarinin cinsiyetlerine, simif diizeyine, mezun olduklar1 lise tiiriine, anne-baba egitim
durumu ve yasadiklar1 yerlesim yeri degiskenine gore bir farklilasma gosterip gostermediginin
incelenmesine yonelik analizlerde, 6gretmen adaylarinin siif seviyesine, mezun olduklari lise
tiiriine, yasadiklar1 yer degiskenine ve baba egitim seviyesine gore istbiligsel diisiinme
becerileri, bilis ihtiyac1 diizeyleri ve epistemolojik inanglarinda anlamli bir farklilik
goriilmezken, iist bilissel diisiinme becerilerinin ve 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair
inanglarinin cinsiyete gore anlamh bir sekilde farklilagtifi bulunmustur. Ayrica 6gretmen
adaylarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore bilis ihtiyaci diizeylerinde farklilasma oldugu

tespit edilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gore list biligsel diisiinme ve 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna

dair inanglarda olugan farklilig1 belirten t-testi sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart Serbestlik t p
Sapma Derecesi
) Kadin 86 73,48 5,80 107 -1,805 ,004
Ust Bilissel
Dusunme Erkek 23 70,56 10,06
Kadin 86 34,26 6,06 107 -2,327 ,021
Faktor-1 Erkek 23 38.30 11,11

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin st biligsel diistinme becerilerinin (p = ,004) ve 6grenmenin
cabaya bagli olduguna dair inanglarmin (p = ,021) cinsiyete gore farklilastigi goriilmektedir.
Kadin 6gretmen adaylarinin iist biligsel diisiinme becerilerinin ve 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna dair inan¢ boyutunda epistemolojik inang diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarindan
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Anne egitim degiskenine gore bilis ihtiyacinda olusan farklilig1 belirten tek yonlii

Anova sonuglart

Post Hoc Degiskenler Anne Egitim (I) Egitim Ortalamalar  Standart p
Testleri Diizeyi (J) Farki (I-J) Hata
Ilkokul 553 1,27
, . Okur Yazar Ortaokul 4,15 1,54
Dunnett’s C Bilis Ihtiyact Olmayan ,004
Lise 3,36 1,41
Universite 2,41 2,59

Tablo 5’e gore Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore bilis ihtiyact
diizeylerinde farklilasma oldugu goriilmektedir. Ve bu farklilasmanin annesi okuryazar
olmayan 6gretmen adaylarmin lehine oldugu goriilmektedir. Annesi okuryazar olmayan
O0gretmen adaylarinin bilis ihtiyac1 diizeylerinin annesi ilkokul mezunu olan Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. SONUCLAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iistbilissel diistinme becerileri, bilis ihtiyaci ve epistemolojik

inanglarinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgulara gore su sonuclara ulagilmistir.

a) Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6grenmenin ¢abaya bagl
oldugu inan¢ boyutu hari¢ gelismemis oldugu, bilis ihtiyact diizeylerinin orta diizeyde
oldugu ve biligsel etkinlikleri yaparken yogun bir sekilde ¢aba harcamaktan orta
diizeyde zevk aldiklar tespit edilmistir.
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b) Ogretmen adaylarmin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanclar1 arttikga iist
biligsel diisiinme becerilerinin ve bilis ihtiyaci diizeylerinin orta diizeyde arttig1 ve iist
biligsel diisiinme becerileri ile bilis ihtiyaci arasinda orta diizeyde pozitif bir korelasyon
oldugu bulunmustur. Yani 6gretmen adaylariin iist bilis diisiinme becerileri arttik¢a
bilis ihtiyac1 diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda
da st bilis ve epistemolojik inang arasinda iligki oldugu bulunmustur (Basbay, 2013;
Deryakulu, 2004; Ozgelen, Y1lmaz-Tiiziin & Hanuscin,2010).

c¢) Ogretmen adaylarinin iist bilissel diisinme becerilerinin ve dgrenmenin ¢abaya bagl
olduguna dair inan¢larinin cinsiyete gore, bilis ihtiyact diizeylerinin ise anne egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur.
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Ozet

Bu caligmanin amaci, Harezmi Egitim Modeli kapsaminda verilen egitimin 6zel yetenekli
ogrencilerin yaraticilik becerilerine etkisini belirlemektir. Calisma Istanbul Fuat Sezgin Bilim
ve Sanat Merkezinin uygulama okullar1 arasinda seg¢ilmesi ile basglamigtir. Harezmi egitim
modeli uygulama siireci i¢in egitim alacak 6grenciler kurum web sitesinde duyuru yapilarak
goniilliiliik esast dogrultusunda belirlenmistir. Programa katilmay1 kabul eden 10-12 yaslarinda
olan 26 6zel yetenekli 6grenciye yaraticilik testi uygulanmistir. Test sonucunda 13 6grenci
deney grubunu 13 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Calisma "deneysel arastirma
modeli" olarak tasarlanmistir. Calismada, Harezmi Egitimine katilan 6zel yetenekli
ogrencilerin TYDT’den aldiklar1 6n test ve son test ham puanlart belirlenmistir. Elde edilen
veriler SPSS 21.0 paket programi yardimai ile analiz edilmistir. Harezmi Egitimi verilen grubun
Yaraticilik becerileri alt boyutlar (akicilik, orijinallik, bagliklarin soyutlulugu, kapamaya karsi
direng, zenginlestirme) ve toplam yaraticilik puanlarinda istatistiki olarak anlamli bir artis
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Harezmi egitim modeli, Yaraticilik, Ozel Yetenek,

The Effect Of Harezmi Education Model On Creativity Skills Of
Gifted And Talented Students

The aim of this study is to determine the effect of the education provided in the frame of the
Harezmi Education Model on the creative skills of the students with special abilities. This
study started after Istanbul Fuat Sezgin Science and Art Center was chosen as one of the unit
among the schools to apply the model. The students who will get the education as part of the
Harezmi Education Model process was chosen by announcing the model on the website of our
center as a volunteer participation. The creativity test was applied to the 26 students between
the age of 10 and 12 who volunteered to take part in the programme. Depending on a test results,
we grouped the students as experimental and control groups each consisting of 13 students .
The study is designed as ¢ expremimental study model’. At the end of the programme TTCT
Figural Form A was applied to the students once more. In the study, to measure the creativity
level of the students TTCT Figural Form A was applied abefore and after the Harezmi
Education Model. At the end of the research, it has been seen that there is statistically
significant increase inthe creativity skills ( with its subdimensions such as fluency,originality,
abstractness of the title, resistance to premature closure ) and total creativity scores of the
group that has participated in Harezmi Education Model.

Keywords: Harezmi Education Model, Creativity, Gifted And Talented
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1. GIRIS (AMACQ)

Harezmi Egitim Modeli, c¢ocuklarmn teknolojiyi kullanarak nasil {iretebileceklerini
kesfetmelerinin yaninda; giivenli, etik ve ahlaki degerleri 6ziimseyerek, bilimsel arastirma
yontemleri ile belirledigi siireci, 6gretmenleri ile degerlendirip giincelleyen yapida Istanbul
Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gelistirilmis bir egitim modelidir. Egitimin diger siire¢lerini
dogrudan ve nitelikli etkide bulundugu i¢in genel bir egitim modeli olarak da ele alinabilir.
Ogrencilerin giinliik, gercek yasam problemlerini tanimlayip, ¢dzmek iizere algoritma
tasarlayan, adim adim bu sorunun nasil ¢oziilecegini belirleyip programlamanin giliciinden
faydalanarak yenilik¢i fikirler liretme siirecidir. Modelin zemininde bes ana baslik mevcuttur.
Bilgisayar bilimi 6gretiminin Sosyal Bilim dali ile biitiinlestirilen, Bilgi Islemsel Diisiinme
becerisinin hayata adapte edildigi, Programlama ve Ogretim araglarinin etkin kullanildig,
disiplinler aras1 yaklasimi yeniden yorumlayarak farkli disiplinlerin es degerde yer aldigi
isbirligini benimseyen, Robotik ve Oyun tasarimi ile eglenerek {lireten, kendini stirekli
giincelleyen bir egitim modelidir (MEB,2018). Yaraticilik ve yaratict diistinme becerileri, 21.
Yiizyil diinyasinda giin gectikce ¢ok daha 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2023
vizyonu kapsaminda degerlendirilen egitim politikalarimiz icerisinde de yaraticilik becerileri
onemle vurgulanmaktadir. Gerek giiniimiiz diinyasinda gerekse egitim sistemimizde bu kadar
Oonemli rolii olan yaraticilik kavramini ise Torrance su sekilde tanimlamaktadir: Yaraticilik,
"Problemlere, yetersizlik durumuna, bilgideki eksiklige, kayip o6gelere, uyumsuzluga karsi
duyarli olma, giicliigii tamimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin
denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonrada sonucu

I NT

baskalarina iletmektir (Torrance, 1974).” “Yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi i¢in yaratici
olma bilincinin ve yaratict davraniglarin beslenmesi, kendimizin ve baskalarinin yaraticilik ile
ilgili anlayislarimin  gelistirilmesi, yaraticilik ile ilgili beceri gelistirme etkinliklerinin
yapilmasi, yaratici diisiinme beceri ve tekniklerinin ogrenilmesi ve daha fazla yaratici aktivite
icinde bulunulmas: gerekmektedir (Davis,2014).” Davasligil, g¢ocuklarin ilgisini ¢eken
ortamlarin, yontem ve tekniklerin gelistirildiginde, gizli kalmig potansiyellerinin ortaya
cikacagini soylemektedir. Bununla birlikte bilginin elde edilmesinde de yaratici diisiinmenin
kilit rol oynadigimi ifade etmektedir. Yaraticilik becerilerini gelistirmede uygun ortamlarin
olmasiin, ¢ocuklarin 6grenmeyle ilgili olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci oldugu ve
Ogrenmeyi eglenceli hale getiren etkili bir giidiileyici oldugunu da belirtmistir
(Davaslhgil,1994). Yaraticilik becerilerinin gelismesi adina bir ortam diizenlemek gelisim adina

yapilabilecek en etkili yontemlerden biridir. Yaraticilik becerileri en iyi 6grencilere bagimsiz
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caligma firsat1 verebilen, kendi aktivitelerinin ve 6grenmelerinin sorumlulugunu alabildikleri,
risk almaktan ve hata yapmaktan ¢ekinmedikleri bir ortamin sunulmasiyla gerceklesebilir
(Lin,Hu, Adey ve Shen,2003). Renzulli (1992) yaraticiligi gelistirmek i¢in en 6nemli olan
egitim bilesenlerinin 6gretmen, Ogrenci ve program niteligi oldugunu ifade etmektedir
(Akt.Aslan, 2007). Yaraticilik becerilerinin uygun ortam buldugunda gelistirilebilecegi ifade
edilmektedir. Harezmi egitim modeli de bilgiyi isleme siiregleri ve disiplinleri bir araya
getirmesi agisindan yaraticilik becerilerini gelistirebilecek bir ortam sunmaktadir. Literatiire
bakildiginda daha dnce 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerileri ile ilgili caligmalarin
oldugu goriilmektedir. Ancak Harezmi egitim modeli kapsaminda verilen bir egitimin sonunda
yaraticilik becerilerini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu calismanin
amaci, Harezmi Egitim Modeli kapsaminda verilen egitimin 6zel yetenekli Ogrencilerin
yaraticilik becerilerine etkisini belirlemektir. Aragtirmada; Harezmi Egitim Modeli kapsaminda
uygulanan etkinliklere katilan iistiin yetenekli 6grencilerin On test ve son test yaraticilik

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir? Problemine yanit aranmustir.
2. YONTEM

Calisma "deneysel arastirma modeli" olarak tasarlanmistir. Deneysel modeller, sebep-sonug
iligkisini belirlemeye ¢aligmak amaciyla, dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin iretildigi arastirma modelleridir (Karasar,2014). Calismanin bagimsiz
degiskeni, On test ve son test arasinda deney grubuna uygulanan Harezmi Egitim Modelidir.
Calismanin bagimli degiskeni ise 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik beceri diizeyleridir.
Arastirmada uygulanan Harezmi Egitim Modelinin, 6zel yetenekli dgrencilerin yaraticilik
becerilerini nasil etkiledigini gormek amaciyla, "6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen"

kullanilmistir.
2.1.Calisma Grubu

Calisma Istanbul Fuat Sezgin Bilim ve Sanat Merkezinin uygulama okullar1 arasinda secilmesi
ile baglamistir. Harezmi egitim modeli uygulama siireci i¢in egitim alacak 6grenciler kurum
web sitesinde duyuru yapilarak goniilliilik esast dogrultusunda belirlenmistir. Programa
katilmay1 kabul eden 10-12 yaslarinda olan 26 6zel yetenekli 6grenciye yaraticilik testi
uygulanmistir. Test sonucunda 13 6grenci deney grubunu 13 6grenci ise kontrol grubunu

olusturmustur.
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2.2.Veri Toplama Araci

Calismada 6grencilerin yaraticilik becerilerinin diizeyini 6l¢gmek amaciyla Torrance Yaratici
Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel-A formu Harezmi Egitim Modeli 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. TYDT Sekilsel ve Sozel Yaraticiligi 6lgmek amacl iki ayri testten ve A ve B
olmak iizere iki ayr1 formdan olugmaktadir (Kim, Cramond ve Bandalos,2006). TYDT Sekilsel
kism1 cinsiyet farki, etnik koken dil, sosyo-ekonomik durum ve kiiltiirel farkliliklardan
etkilenmemektedir (Torrance,1977). Calismada bu sebeple sekilsel formun kullanilmasi uygun
gorilmistiir. TYDT Sekil kismi: Akicilik, orijinallik, bagliklarin soyutlulugu, kapamaya karsi
direng, detaylandirma ve yaratici gii¢ kontrol listelerinde yer alan 13 alt basamagi dlgmektedir.
Akicilik uygulayicinin tirettigi fikir sayisini, orijinallik fikirlerin normalden ne kadar farkli ve
sira dis1 oldugunu, detaylandirma fikirlere ne kadar ¢ok ayrinti eklendigini, basliklarin
soyutlugu fikirlere verilen bagliklarin somuttan soyuta durumunu, erken kapatmaya karsi direng
sekillerin erken kapatilmasina karsi gosterilen direnci ve agik fikirli olmayr gostermektedir
(Torrance,1998;Torrance,2008).1984 yilinda revize edilen testin normal puanlama olarak
adlandirilan kismina akici puanlama sistemi adi verilen yenilikler, standart puan ve norm tablo
uygulamalar1 da eklenmistir. Ayrica kontrol listesi ad1 verilen ayr1 bir boliimde testte yerini
almistir (Torrance ve Ball,1984).Kontrol listesi ise kendi icinde yer alan 13 ayr1 alt basamagi
Ol¢mektedir. Bunlar: Duygularin disa vurumu, agik¢a hikdye anlatimi, hareket ve aksiyon,
basliklarin disa vurumu, tamamlanmamis sekillerin sentezi, ¢izgi ve dairelerin sentezi, sira dis1
gorsel perspektif, i¢sel gorsel perspektif, sinirlar1 uzatma, mizah, betimlemenin zenginligi,
betimlemenin renkliligi ve hayal giiciidiir. Uygulayicinin verdigi cevaplar bonus puanlar olarak
toplam puana eklenip sonra ham puanlara doniistiiriilmektedir. TYDT Sekil A formu 3
kisimdan olusmaktadir. Bu kisimlar: resim olusturma, resim tamamlama ve tekrarlanan paralel
cizgilerdir. Her bir etkinlige 10 dakika siire verilmektedir (Torrance,1998;Torrance,2008).
TYDT-Sekilsel formuna bakildiginda, puanlayicilar aras1 giivenirlik 0.90 iizerinde oldugu
goriilmektedir. TYDT agik uglu bir testtir. Bundan dolay1 sonsuz denilebilecek diizeyde farkl
cevaplar verilebildigi i¢in, TYDT-Sekilsel, KR-21 i¢ tutarlilik giivenilirligine bakilmis ve her
siif veya yas icin 0.89 ile 0.94 arasinda degisen giivenirlik degerleri saglandigi goriilmiustiir
(Torrance,1998; Torrance,2008). Torrance (1990) TYDT test tekrar test giivenirliginin 0.60 ile
0.80 arasinda degistigini ifade etmektedir (Lemons, 2011).
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2.3.Uygulama Siireci

Calismada, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Harezmi Egitim Modeli kapsaminda egitim
almaya goniillii 13 istiin yetenekli 6grenciye programa basladiklari ilk hafta TYDT sekilsel A
formu 6n test olarak uygulanmistir. 27 hafta boyunca uygulanan programda 4 farkli disiplini
temel alan calismalar diizenlenmistir. Ogrenciler ile haftada 1 giin 3 saat olmak iizere etkinlikler
yapilmustir. Bu etkinliklerin igerikleri matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve rehberlik ve
psikolojik danismanlik disiplinleri ile iliski kurularak olusturulan esnek bir model seklinde

islenmistir. Program bitiminde TYDT Sekilsel A formu tekrar uygulanmistir.
2.4.Verilerin Analizi

Calismada, Harezmi Egitimine katilan 6zel yetenekli 6grencilerin TYDT den aldiklar 6n test
ve son test ham puanlar1 belirlenmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programi yardimi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde normallik tespiti i¢in Kolmogorov Simirnov
yapilmistir. Dagilimin homojenligi belirlendikten sonra Parametrik olan testlerle islem
yapilmistir. Bagimsiz gruplar arasindaki farka bakmak i¢in t Testi, bagimli gruplar arasindaki
fark1 bulmak icin de bagimli gruplar testi kullanilmustir. Istatistiksel acidan anlamli bir fark

olup olmadigia 0.05 diizeyinde bakilmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Tablo-1 Yaraticihk becerileri on test puanlar1 dagilimin normalligini denetlemek

amaci ile yapilan kolmogorov-smirnov testi sonuclari

Degerler Orijjinallik  Basliklarin Kapamaya Zenginlestirme  Toplam
Akicilik Soyutlulugu  Direng Yaraticilik
N 26 26 26 26 26 26
Normal X 16,00 12,54 7,92 11,54 9,62 66,88
Parametreler SS 6,554 4,216 4,808 4,032 3,299 18,979
Kolmogorov 475 ,838 1,101 ,492 ,829 ,968
p 978 ,484 177 ,969 ,497 ,306

Orneklem grubuna uygulanan yaraticilik testi alt boyutlar1 ve toplam puanlari arasinda yapilan
normallik testi sonucunda homojen dagilim oldugu goriilmistir. Dagilimin homojen
olmasindan dolay1 yapilacak analizlerde parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol grubunun yaraticihik becerileri on testinden elde edilen
verilerin t testi sonuclari

T-Testi
Puan Gruplar -
N X Ss Sh t d p
Deney 3 6,77 ,037 ,952
Alkicilik Kontrol 3 523 220 725 91 4 560
. Deney 3 2,38 ,595 997
Orijinallik Kontrol 3 2690 906 361 -182 4 857
Basliklarin Deney 3 54 ,174 ,435 692
Soyutlulugu Kontrol 3 31 ,590 ,273 -,401 4
Kapamaya Deney 3 0,85 ,543 ,260 303
Kars1 Direng Kontrol 3 2,23 ,492 968 ,871 4
. . Deney 3 46 ,126 867
Zenginlestirme Kontrol 3 77 586 995 233 4 818
Deney 3 6,69 9,517 413
Toplam Yaratietlik ool 3 708 9220 331 051 4 900

Tablo 2' de Yaraticilik becerileri testi puanlarmin deney ve kontrol gruplarinin On-test
ortalamalar1 arasinda fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t=0.591, p>0.05; t=-0.182;

p>0.05; t=-0.401, p>0.05; t=-871; p>0.05; t=-,233; p>0.05; t=-,051; p>0.05)

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun yaraticihik becerileri son testinden elde edilen

verilerin t testi sonuclari

T-Testi
Puan Gruplar N X Ss Sh . 4 p
Deney 3 3,54 ,181 ,269 ,573 017
Alcrlik Kontrol 3 6,31 978 ,658 4
e 11 Deney 3 1,46 ,226 , 727 3,616 002
Orijinallik Konrol 3 369  .608 278 4
Basliklarin Deney 3 0,69 ,289 ,190 ,854 4 402
Soyutlulugu Kontrol 3 ,38 477 964
Kapamaya Deney 3 6,08 ,040 843 ,243 4 034
Kars1 Direng Kontrol 3 3,46 ,904 806
. . Deney 3 3,46 ,256 903 2,198 4
Zenginlestirme Kontrol 3 085 794 775 038
Deney 3 8,69 1,262 ,897 3,708 4
Toplam Yaraticilik Kontrol 3 0.85 6.767 650 001

Tablo 3' de Yaraticilik becerileri testi puanlarinin deney ve kontrol gruplarinin son-test
ortalamalar1 arasinda fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=2,573, p<0.05; t=3,616;
p<0.05; t=-2,243; p<0.05; t=-2,198; p<0.05; t=3,708; p<0.05). Yalniz Basliklarin Soyutlulugu
alt 6lgeginde fark t=-,854, p>0.05 anlamli bulunmamustir. Farkliliklar ise deney grubu lehine
bulunmustur. Burada yapilan Harezmi egitim uygulamasinin yaraticilik becerileri diizeyini

arttirdigi soylenebilir.
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Tablo-4 Kontrol grubunun ontest-sontest verileri arasinda farki incelemek i¢in
yapilan bagimh grup t testi sonuclar:

_ T-Testi
Puan Gruplar N X Ss Sh
t d p
Ontest 3 5,23 ,220 ,725 -1,298 219
Alacilik Somtest 3 554 797,608 4
e Ontest 3 2,69 ,906 ,361 -1,298 219
Orijinallik Sontest 3 3.00 619 281 4
Basliklarin Ontest 3 31 ,590 273 -1,460 4 170
Soyutlulugu Sontest 3 ,85 ,602 999
. Ontest 3 2,23 ,492 968 -,805 4
Kapamaya Karsi Direng - ¢ ost 3 238 664 016 436
Zeneinlesti Ontest 3 77 ,586 995 -1,443 4 175
enginlestirme Sontest 3 0.15 363 933
Ontest 3 7,08 9,220 ,331 ,322 4
Toplam Yaratiethk ¢ ot 3 700 9,039 281 753

Tablo 4'e gore kontrol grubunun yaraticilik beceri 6lgeginden elde edilen 6n test ve son test
puanlar1 arasinda yapilan bagimli gruplar T Testi sonucu puanlar arasindaki fark anlamli
bulunmamistir(t=--1,298, p>0.05; t=--1,298, p>0.05; t=--1,460, p>0.05; t=-,805, p>0.05; t=-
1,443, p>0.05; t=,322, p>0.05).

Tablo-5 Deney grubunun ontest-sontest verileri arasinda farki incelemek icin
yapilan bagimh grup t testi sonuclari

Puan Gruplar N X Ss Sh T-'lt"esti - _
S G m
Orijinallik (S)f rtlf:t i fiﬁ 232 ?79277 -5,634 A 000
Basliklarin Soyutlulugu S:)l:lf::t i (;,5649 :;;3 :‘113 3 -2,707 4 01
Kapamaya Kars1 Direng S;[lf:; i 2:32 : (5) :?) ’824630 -4,839 4 000
Zenginlestirme (S)cr)lrtlf:;t i 3’?466 ;22 ng o 000
Toplam Yaraticilik Sélrtl:;t i gzgg ?:; é; ::; -7,468 . 000

Tablo 5'e gore deney grubunun Yaraticilik Becerileri Olgeginin 6n test ve son testinden elde
ettikleri puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur (t=-
2,808, p<0.05; t=-5,634, p<0.05; t=-2,707, p<0.05; t=-4,839, p<0.05; t=-6,928, p<0.05; t=-
7,468, p<0.05). Fark puanlarinin sira toplamlarina bakildiginda, farkin son test puani lehine

oldugu bulunmustur.
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4. SONUCLAR
Arastirma bulgularia bakildiginda Harezmi Egitim Modeli kapsaminda Matematik, Fen ve
Sosyal Bilimler, Rehberlik, Bilisim derslerinin disiplinler arasit ve 5 zemin iligkisi kurularak
verilen etkinlikleri sonucu 6grencilerin yaraticilik puanlarin arttirdig goriilmiistiir. Yaraticilik
alt boyutlar1 ve toplam puanlar ile ilgili sonuglar asagida bulgular ile birlikte agiklanmistir.
Arastirmada kontrol gruplu deneysel bir yontem izlendiginden ilk olarak kontrol grubu ve
deney grubunun homojen gruplardan olusmasina dikkat edilmistir. Bunun i¢in arastirmaya
gontlli olarak katilmak isteyen 26 Ogrenciye Torrance Yaraticilik Testi uygulanmistir. Test
sonuglarina gore bir siralama yapilmis ve Ogrenciler rastgele deney ve kontrol gruplarina
atanmistir. Tablo 1’e bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda homojenlik oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple parametrik analiz yontemlerinden faydalanilmistir. Tablo 2” de ise
kontrol ve deney grubunun yaraticilik becerileri acisindan benzer gruplar oldugu sonucu
cikmigtir. Bu sekilde arastirmamizda Harezmi Egitim Modelinin de etkililigini 6lgmek
acisindan sartlarin olustugu goriilmektedir. Tablo 3’ e bakildiginda Deney grubuna uygulanan
Harezmi Egitim Modeli sonrasinda deney grubunda kontrol grubuna gore yaraticilifin alt
boyutlar1 olan Akicilik, Orijinallik, Kapamaya Kars1 Direng, Zenginlestirme ve Toplam
yaraticilik puanlar1 agisindan istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.
Ancak bagliklarin soyutlulugu agisindan anlamli bir fark bulunmamaistir. Burada deney grubuna
uygulanan Harezmi Egitim Modelinin yaraticilik becerileri alt boyutlar1 ve toplam puanini
arttirdigin1  sdyleyebiliriz. Basliklarin = soyutlulugu alt boyutlarinin  gruplar arasinda
farklilagmamasi ve diisiik aritmetik ortalamalar ¢ikmasini ise 6grencilerin gelisim donemleri ile
aciklayabiliriz. Ogrencilerin yaslarnin 10-12 arasinda olmasinin bunda etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 12 yas sonrasi soyut islemler donemine gectigi ifade
edilmektedir(Kulaksizoglu,2004). Bu durum diisiiniildiigiinde basliklarin soyutlulugunda ¢ikan
sonucun gelisim donemi ile iligkili olabilecegi gozlemlenmistir. Tablo 4” e bakildiginda kontrol
grubunun 6n-son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Tablo 5’ e bakildiginda deney grubunun 6n-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak son
test lehine anlamh bir fark bulunmustur. Bu durumda Harezmi Egitim Modeli kapsaminda
verilen egitimin Ogrencilerin yaraticilik alt boyutlart (Akicilik, Orijinallik, Basliklarin
Soyutlulugu, Kapamaya Kars1 Direng, Zenginlestirme) ve toplam yaraticilik puanlarmi
arttirdigini soyleyebiliriz. Bu arastirma sonuglari ortam diizenlemesi ile yaraticilik becerilerinin
artabilecegini gosteren diger sonuclarla benzerlik gostermektedir (Umar,2014;Yavuz ve

Yavuz,2016).
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Ozet

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler dzel egitim kapsaminda destek hizmetlerden
yararlanmaktadir. Bu 6grenciler genellikle okuma, yazma ya da matematik alaninda sorun
yasamaktadir. Ozel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin en sik sorun yasadigi akademik
alanlardan biri okumadir. Etkili bir okuma becerisine sahip olmayan 6grencileri gelecekte hem
akademik hem de giinliik hayatlarinda bir¢ok sorun beklemektedir. S6z konusu bu olasi
sorunlar1 6nleyebilmek ya da olumsuz etkilerini en aza indirgeyebilmek i¢in olabildigince erken
donemde okuma miidahalelerinin sunulmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci 6zel 6grenme
gicliigli olan 6grencilere uygulanan bir okuma destek programi sonrasinda Ogrencilerin
kendilerinin ve ailelerinin okuma destek programi ile ilgili goriislerini incelemektir. Bu amacla
0zel Ogrenme giicligli olan Ogrencilerin  kendileriyle ve aileleriyle gorligmeler
gerceklestirilmistir. Calismaya bes 6zel 6grenme giicliigli olan 6grenci ve bes anne katilmistir.
Yan yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilen bulgular nitel arastirma yontemlerinden
icerik analiz ile incelenmistir. Aragtirma sonuclari okuma destek programi uygulamasi
sonrasinda aileler 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma performanslarinda ve dersle
ilgili sorumluluklar1 yerine getirme davranislarinda artis oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
aileler akademik olarak ilerlemelerinin yani sira 6grencilerin sosyal becerilerinde ilerleme
olduguna deginmistir. Yapilan goriismelerde aileler ¢ocuklarinin okumayla birlikte evde ders
caligma becerilerinin gelistigini dile getirmistir. Bununla birlikte aileler g¢ocuklarinin
ozgiiveninin artigini1 da vurgulamustir. Ozel dgrenme giigliigii olan 6grenciler ise okumayi
gelistirme programinin eglenceli, giizel ve faydali oldugunu ifade etmistir.

Anahtar kelimeler: ozel 6grenme giicliigii, okuma programi, aileler, 6grenciler, goriis

Abstract

Students with special learning disabilities benefit from support services within the scope of
special education. These students often have problems in reading, writing or mathematics.
Reading is one of the most common academic areas where students with special learning
disabilities have problems. Students who do not have effective reading skills are expected to
face many problems in their academic and daily life in the future. In order to prevent these
potential problems or minimize their negative effects, reading interventions should be presented
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as early as possible. The aim of this study is to examine the opinions of students and their
families about the reading support program after a reading support program applied to students
with special learning disabilities. For this purpose, interviews were conducted with students and
their families with special learning disabilities. Five special learning disabilities students and
five mothers participated in the study. Findings obtained through semi-structured interviews
were analyzed by content analysis, one of the qualitative research methods. The results of the
research indicated that after the implementation of a reading support program, families had an
increase in the reading performance of students with special learning disabilities and behaviors
to fulfill the responsibilities related to the course. In addition, the families mentioned that there
is progress in social skills of students as well as academic progress. In the interviews, families
stated that their children's reading skills developed at home with reading. However, families
also emphasized that their children's self-confidence increased. Students with special learning
disabilities stated that reading development program is fun, beautiful and useful.

Anahtar kelimeler: ozel ogrenme giicliigii, okuma programi, aileler, 6grenciler, goriis

1. GIRIS (AMACQ)

Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 2006 yilinda yayimladigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler “dili yazili ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birka¢inda ortaya ¢ikan
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da matematiksel
islemleri yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan birey”
seklinde tanimlanmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii kategorisi, gorsel, isitsel, motor veya
zihinsel yetersizliklerle atfedilebilen 6grenme problemlerini kapsamamaktadir (Al Otaiba,
Rouse, & Baker, 2018). Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler en az kisitlayici ortamlardan
kaynastirma smiflarina yerlestirilmekte ve Ogrenimlerini bu siniflarda siirdiirmektedir.
Kaynastirma siniflarina yerlestirilen 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerden; normal gelisim
gosteren Ogrencilerle ayni standartlara uymalari, ayn1 bagar1 testlerinden ge¢meleri ve bu
nedenle ayn1 miifredata erismeleri beklenmektedir (Tanimoto, Thompson, Berninger, Nagy, &
Abbott, 2015). Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler okuma, yazma ve matematik gibi bir ¢ok

farkl1 bir ya da birden fazla akademik alanda sorun yasayabilmektedir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin en ¢ok giicliik yasadig1 akademik beceri alan1
okumadir. Bu 6grencilerin yaklasik %80’1 okumada yasadiklar1 giicliikler nedeniyle 6zel
O0grenme gili¢liigii tanis1 almaktadirlar (Lenz ve Deshler, 2005). Akademik basari i¢in okuma

anahtar bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bilgi edinmenin en sik kullanilan yolu okumadir.
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Okul déneminde 6grenilen okuma becerisi yasam boyu siirdiiriilmektedir. Okumanin temel
amaci1 yazili metinden anlam ¢ikarmadir. Akici okuma becerisini sahip okurlar, okuduklarindan
anlam c¢ikarma konusunda daha iyidir. Ayrica nitelikli okuma dogru ve etkili bir sekilde
metinden anlam ¢ikarma becerisi olarak tanimlanmaktadir (McCardle, Scarborough ve Catts,
2001). Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin, bilgi edinmenin en sik kullanilan yolu olan
okuma ve okudugunu anlama becerileri konusunda desteklenmesi akademik olarak basarili
olabilmelerinde olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
akademik becerilerinin desteklenmesi bu ¢ocuklarinin aileleri tarafindan kaygilanilan bir konu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozel 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarm ebeveynleri, cocuklarmin yasadiklar1 zorluklarla
basa ¢ikma konusunda strese maruz kalmaktadir. Cocugunda 6zel 6grenme giicliigii olan
annelerinin ¢ogu, cocuklarma tani konuldugunda, hafif kaygi diizeyleri sergilemektedir.
Bununla birlikte aileler s6z konusu kaygilarinin 6zel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarina ihtiyag
duyduklar1 akademik alanlarda en iyi sekilde rehabilitasyonunu saglanarak azaltilmasini
beklemektedir (Karande, Kumbhare, Kulkarni, & Shah, 2009). Yapilan arastirmalar 6zel
O0grenme giicliigii olan c¢ocuklarinin ailelerinin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir (Karande, Mehta, & Kulkarni, 2007). Ailelerin yan1 sira 6zel 6grenme giicliigii
olan 6grencilerin yasadiklar1 akademik sorunlar bu 6grencilerin yagam kalitelerini olumsuz

olarak etkilemektedir.

Ozel dgrenme giigliigii olan cocuklarin yetersiz akademik performans sergilemeleri, bu
cocuklarin kendilerini iyi hissetmemelerine ve mutsuz olmalarina neden olmaktadir. Bu
nedenle 6zel 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin yasam kalitelerini iyilestirmek i¢in uygun
miidahalelerden yararlanmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (Karande, & Venkataraman,
2012). Sorun yasadiklar1 akademik alanlardan biri olan okuma becerilerinin desteklenmesi 6zel
O0grenme glicliigli olan 6grencilerin basarili olma ihtimalini arttirmakla birlikte psikososyal

yonlerini de gelistirerek yasam kalitelerini de olumlu olarak etkileyebilmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar basarili miidahalelerinin gerceklesebilmesi icin okul
personeli ve aile iiyeleri arasinda isbirligi olmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Solish, & Perry,
2008). Bununla birlikte 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin gelisimini etkileyen ana
faktorlerden birinin aile oldugu belirtilmektedir (Heiman, Zinck, & Heath, 2008). Bu nedenle
smif i¢i ve dist etkinliklerde ¢aligma ortagi olarak goriilen ailelerin katilimi1 6nemli bir faktor
olarak kabul edilmekte ve bu katilimin 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin egitimi i¢in

yiiksek kaliteli sonuglarla sonuglandigina deginilmektedir (Al-Dababneh 2016; Arnold, Zeljo,
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Doctoroff, & Ortiz, 2008). Bu durum 06zel 06grenme giigliigii olan O6grencilerle yapilan

caligmalarda ailelere de yer verilmesinin gerekliligini géstermektedir.

Tirkiye’de 6zel 6grenme gilicliigli tanis1 olan 6grencilerin aileleri ile yapilan nitel bir
arastirmada aileler okuma konusunda zorluk yasayan ¢ocuklarina yonelik yapilan
uygulamalarin yetersizligine deginmistir (Y1ldiz, Yildirim, Ates ve Rasinski, 2012). Gorglin ve
Melekoglu (2018) o6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerle ilgili yapilan arastirmalar
inceledikleri ¢alismada ogrenciler i¢in egitim programlarinin gelistirilmesinin  dnemini
vurgulamistir. Ozkardes (2013) yaptig1 betimsel analiz calismasinda 6zel dgrenme gii¢liigii olan
bireylerle ilgili inceledikleri arasgtirmalarin %23’liniin okuma konusunda yapildigina
deginmistir. Bununla birlikte okuma ve 6zel 6grenme giicliigli olan 6grenciler konusunda
yapilan ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu belirtilmektedir (Ozkardes, 2013; Gorgiin ve
Melekoglu, 2018).

Bu calismanin amaci 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilere uygulanan bir okuma
destek programi sonrasinda Ogrencilerin kendilerinin ve ailelerinin programin etkileri

konusundaki goriislerinin incelenmesidir.
2. YONTEM

Yapilan bu arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2005). Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular ile elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
incelenmistir. Icerik analizinde tema ve alt temalar ailelere sorulan sorular ve cevaplar
cercevesinde olusturulmustur. Yapilan calismada tema ve alt tema olusturmada gilivenirlik
kapsaminda ikinci arastirmaci tarafindan tema ve alt temalar tekrar kodlanmis ve uyusma
yiizdesi %100 olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarin, katilimeilarin kisisel anlamlarina
odaklanarak tarihsel olarak susturulmus veya marjinallestirilmis insanlara “ses verdigi”
belirtilmektedir (Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach, & Richardson, 2005). Bu nedenle
yapilan bu nitel arastirmada uygulanan bir okuma miidahalesi sonrasi ¢alismaya katilan 6zel
ogrenme giicliigii olup okuma giicliigii yasayan 6grencilerin kendileri ve aileleri ile uygulanan

okuma programu ilgili goriisleri incelenmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olup okuma konusunda sorun yasadig1 belirlenen bes 6grenciye
“Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢cin Okumay1 Gelistirme Programi” adli bir okuma
destek programi uygulanmistir. Bu okuma programinin uygulanmasinin tamamlanmasinin

ardindan ¢aligmaya katilan 6zel 6grenme gli¢liigii olan bes 6grenci ve ¢alismaya katilan 6zel
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O0grenme glicligli olan dgrencilerin annesi olan bes ebeveyn olmak lizere toplam 10 birey

katilmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler i¢in hazirlanarak uygulanan Okumay1 Gelistirme
Programi1 (OGEP) kapsaml1 ve ¢ok bilesenli bir programdir. Arastirmaci tarafindan arastirma
temelli yontemler bir araya getirilerek bu program olusturulmustur (Lovett, Lacerenza, Borden,
Frijters, Steinbach, & De Palma, 2000; Lovett, Lacerenza, & Borden, 2000;Therrien, 2004;
Therrien, 2006). Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin okuma becerilerini desteklemek iizere
uygulanan okuma destek programi c¢Ozliimleme, akicilik ve motivasyon bilesenlerini
kapsamistir. Uygulama sonucunda yapilan okuma becerileri ile ilgili degerlendirmeler okuma
programi sonrasinda 6zel 6grenme giicliigli olan o6grencilerin okuma becerilerinde artig

oldugunu gostermistir.

Yapilan bu calismada o6zel Ogrenme giicliigii olan 6grencilere yapilan OGEP
uygulamasi tamamlandiktan sonra aileler ve uygulamada yer alan 6grencilerle program ile ilgili
goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan gorligmelerde ailelere 6zel 6grenme giicliigii olan
cocugunun OGEP uygulamasi1 oncesindeki okuma becerileri, 6zel 6grenme gii¢liigli olan
ogrencinin OGEP uygulamasi sonrasinda gelisen okuma becerileri, 6zel 6grenme gli¢liigii olan
ogrencinin OGEP uygulamasi sonrasindaki okuma istekliligi ile ilgili sorular sorulmustur.
Calismada yer alan ¢ocuklara ise okuma programi konusunda goriisleri, okuma programin en
sevdigi 6zellikleri ve programin bagka 6grencilere uygulanmasi konusundaki goriisleri ile ilgili

sorular sorulmustur.

Aile ve dgrencilerle yapilan goriismeler 6grencilerin devam ettikleri okullarin destek
egitim odalarinda gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde elde edilen veriler ses
kaydedicisine kaydedilmistir. Goriigmeler ortalama 30 dakika stirmiistiir. Calismaya dordiinci
sinifa devam eden 3 6g8renci ve {i¢iincii sinifa devam eden 3 6grenci ile bu 6grencilerin anneleri

katilmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Ozel 6grenme giigliigii olup okuma konusunda sorun yasadig1 belirlenen bes 6grenciye
“Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢cin Okumay1 Gelistirme Programi” adli bir okuma
destek programi uygulanmistir. Bu okuma programinin uygulanmasimin tamamlanmasinin
ardindan ¢aligmaya katilan 6zel 6grenme giicliigii olan bes 6grenci ve ¢alismaya katilan 6zel
O0grenme glicligli olan 6grencilerin annesi olan bes ebeveyn olmak {izere toplam 10 birey

katilmistir.
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Calisma &ncesinde dzel 6grenme giigliigii olan dgrencilere Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrenciler i¢in Okumayi Gelistirme Programi (OGEP) uygulanmistir. Okuma miidahalelerinde
yer almas1 dnerilenler goz dniinde bulundurularak Ozel Ogrenme Giigliigii olan Ogrenciler igin

Okumay1 Gelistirme Programi” hazirlanmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grenciler igin hazirlanarak uygulanan Okumay1 Gelistirme
Programi (OGEP) kapsamli ve ¢ok bilesenli bir programdir. Arastirmacilar tarafindan aragtirma
temelli yontemler bir araya getirilerek bu program olusturulmustur (Lovett, Lacerenza, Borden,
Frijters, Steinbach, & De Palma, 2000; Lovett, Lacerenza, & Borden, 2000;Therrien, 2004;
Therrien, 2006). Ozel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okuma becerilerini desteklemek iizere
uygulanan okuma destek programi ¢oziimleme, akicilik ve motivasyon bilesenlerini
kapsamistir. Uygulama sonucunda yapilan okuma becerileri ile ilgili degerlendirmeler okuma
programi sonrasinda 6zel O0grenme gii¢liigli olan 6grencilerin okuma becerilerinde artig
oldugunu gostermistir.

4. SONUCLAR

Yapilan bu calismada uygulanan bir okuma destek programi olan OGEP sonrasinda
ailelere ve ogrencilere programin etkililigi hakkindaki goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Yapilan calisma sonucunda calismada yer alan aileler ve 6grenciler program ile ilgili olumlu

goriigleri oldugu ortaya konmustur.

Calismaya katilan ailelere 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocugunun OGEP uygulamasi
Oncesi ve sonrasinda sergiledikleri okuma becerileri ile ilgili goriisleri sorulmustur. Aileler 6zel
O0grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarinin OGEP uygulamasi 6ncesindeki okuma becerileri ile ilgili
olarak cocuklarmin yavas okuma, hatali okuma ve okudugunu anlamama sorunlarina
deginmistir. Okuma programi uygulamasi sonrasinda 6zel 6grenme gli¢liigli olan ¢ocuklarinin
okuma becerileri ile ilgili olarak ise aileler cocuklarinin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde ilerleme oldugunu dile getirmistir. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri {izerine yapilan farkli ¢alismalarda okuduklarin1 anlama
becerilerinin gelistigi ortaya konulmustur (Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001; Mathes,
Denton, Fletcher, Anthony, Francis ve Schatschneider, 2005). Yapilan ¢caligsmaya katilan aileler
uygulanan okuma programi sonrasinda 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma
becerilerinin gelistigini belirtmistir.

Yapilan arastirma sonucunda ¢aligsmaya katilan ailelere 6zel 6grenme giigliigii olan
cocuklariin OGEP uygulamasi sonrasindaki okuma istekliligi ile ilgili goriisleri sorulmustur.

Aileler okuma programi sonrasinda 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarinin daha ¢ok
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okumaya bagladiklarini1 ve okuma konusunda daha istekli olduklarini dile getirmistir. Alan
yazinda yapilan arastirmalarda, okuma miktarlarinda gergeklesen artigin 6grencilerin
okuduklarini anlama performanslarina olumlu bir sekilde yansidigi belirtilmektedir (Guthrie,
Wigtield, Metsala, & Cox, 1999). Yapilan ¢alismada aileler okuma programi sonrasinda
cocuklarinin okuma miktarlarinin artmis oldugunu ve bununla birlikte okudugunu anlama

diizeylerinin arttigini ifade etmistir.

Uygulama sonrasi1 yapilan goriismelerde ailelerin ¢ocuklarimin okuma becerilerinin
gelismesi ve okuma konusunda daha istekli olmalarmin yami sira evde ders calisma
becerilerinin arttigini ve dzgiivenlerinin yiikseldigini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica aileler
uygulamanin devam etmesi konusunda da istekli olduklarini dile getirmistir. Ozel 6grenme
gicliigli olan Ogrencilerin akademik sorunlarmma Ozgiiven sorunlarinin eslik ettigi
belirtilmektedir (Saday Duman, Oner, & Aysev, 2017). Yapilan arastirmada aileler
cocuklarmin okuma programi sonrasinda okuma becerilerinde ilerleyen ¢ocuklarinin

ozgiivenlerinin de arttigini dile getirmistir.

Yapilan ¢alismada 6zel 68renme gilicliigli olan Ogrencilerin okumay1 gelistirme
programi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Calismada yer alan 6grenciler uygulama sonrasi
yapilan goriismelerde okuma programini eglenceli ve giizel bulduklarint belirterek baska
arkadaslarina da bu okuma programina katilmalarini 6nermistir. Bu durum 6grencilerin okuma
programina katilma konusunda motive olduklarin1 gdstermektedir. Okuma becerilerinin
gelismesinde motivasyon olduk¢a onemli bir 6ge olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Okuma
motivasyonu bireyin okuma konusundaki amaglar1 ve inancglar1 seklinde tanimlanmaktadir
(Guthrie, & Wigfield, 1999). Motivasyon ve okuma ile ilgili yapilan c¢aligmalar, okuma
motivasyonunun okudugunu anlamay1 gelistirdigini ortaya koymaktadir (Morgan ve Fuchs,
2007). Yapilan bu calismada ailelerin ¢ocuklarinin okuma motivasyonun arttigini
belirtmelerinin yani sira, 6grenciler de okuma ile ilgili etkinliklere katilma konusunda istekli
olduklarini ve baska 6grencilere bu programa katilmalarin1 6nerdiklerini dile getirmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin aileleri ile yapilan bir arastirmada aileler
okuma konusunda zorluk yasayan ¢ocuklarina yonelik yapilan uygulamalarin yetersizligine
deginmistir (Yildiz, Yildirim, Ates ve Rasinski, 2012). Yapilan bu arastirmada aileler 6zel
ogrenme giicliigli olan Ogrencilere yonelik uygulanan bir okuma programi sonrasinda
cocuklarinin okuma becerilerinin  gelistigini, okuma motivasyonlarinin arttigmi ve

Ozgiivenlerinin yiikseldigini belirtmistir. Yapilan bu ¢alismada 6zel 6grenme giigliigii olan
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ogrencilerin okuma becerilerine yonelik yapilan bir uygulamanin Ogrenciler ve aileler

tarafindan oldukca yararl oldugu dile getirilmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin, aileleri ve kendileri ile yapilan bu ¢alisma
sonucunda OGEP programin okuma performansini gelistirerek akademik agidan yararli oldugu
ortaya konulmustur. Bununla birlikte akademik olarak okuma becerilerinde ilerlemelerinin ve
okuma performanslarinin artmasinin yani sira aileler tarafindan okuma programi sonrasinda
cocuklarinin 6zgiivenlerinin arttig1 ve sosyal becerilerinin de ge¢mise gore daha iyi oldugu
belirtilmistir. ESOGU OGEP gibi ¢ok bilesenli okuma miidahalelerinin hem akademik hem de
sosyal agidan farkli alanlara katki sagladigini belirttikleri goriilmektedir. Bu tiir okuma destek
programlarinin uygulanmasinin artmasinin 6zel 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin basarilarini

arttiracag diistiniilmektedir.
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Ozet

Ustiin yetenekli bireyler, yasitlarma gore daha hizl1 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireyler olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirmada BILSEM’e devam eden dgrencilerin kendilerine ve yasama
doniik algilarini ortaya koymak ve bu 6grencilerin farkliliklarini betimlemek amaclanmastir.
Arastirma nitel arastirma paradigmasi dogrusunda sekillendirilmis olup olgubilim deseni
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Bilim Sanat
Merkezlerine devam eden 10 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin ¢éziimlemesinde
icerik analizi kullanilmis, bu yolla toplanan veriler ¢éziimlenmis, anlamlandirilmis ve
yorumlanmistir. Arastirma sonucunda; Bilsem’e devam eden {istiin yetenekli 6grencilerin
Bilsem’de olma nedenleri olarak okulda basarili oldugum igin, parlak fikirlerim oldugu igin,
okuldaki derslerden sikildigim i¢in, ¢ok kitap okudugum i¢in, arkadaslarimdan farkli oldugum
icin, bilgiye a¢ oldugum icin, kesfetmeyi sevdigim igin, problemleri ¢6zmekten hoslandigim
icin, okumaktan ve ¢alismak zevk aldigim i¢in, arkadaslarimla isbirligi yapmaktan hoslandigim
icin, sorumluluk almayi sevdigim i¢in, merakli oldugum i¢in ve iyi resim ¢izdigim i¢in
yanitlarin1 vermislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Og“renci, BIISEM, Farklilik
Abstract

Gifted individuals are defined as individuals who learn faster than their peers, have the capacity
in creativity, art, leadership capacity, have special academic skills, understand abstract ideas,
love to act independently in their interests and perform at a high level. In this study, it is aimed
to reveal the perceptions of the students attending BILSEM towards themselves and life and to
describe the differences of these students. The research was shaped according to the qualitative
research paradigm and the phenomenology pattern was used. The study group of the study
consists of 10 students attending Science and Art Centers in 2019-2020 academic year. Content
analysis was used in the analysis of the research data, the data collected in this way were
analyzed, interpreted and interpreted. As a result of the research; Because I have succeeded in
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school as the reasons for the gifted students in Bilsem, I have bright ideas, I get bored of the
lessons in the school, I read a lot of books, because I am different from my friends, I am hungry
for information, I like to explore, to solve problems because I like it, I enjoy reading and
working, I like to cooperate with my friends, I like to take responsibility, because I'm curious
and I draw good pictures.

Keywords: Gifted Talented Student, BILSEM, Diversity

1. GIRIS (AMACQ)

Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yénergesi (2016)’da “BILSEM’lerin okul
oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise ¢agindaki 6zel yetenekli Ogrencilerin bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarin
saglamak amaciyla” acilan bir kurum oldugu ifade edilmektedir. BILSEM’in resmi Web
sitesinde ise “Orgiin egitim sisteminde, tiim dgrencilerle ayn1 miifredata tabi tutulan fakat diger
Ogrencilerden ayirt edici bireysel Ozelliklere sahip 6grencileri degerlendirmektir” seklinde
kurumun amaci belirtilmistir (BILSEM, 2019). Yine ayn1 web sitesinde BILSEM’lerin, 6zel
yetenekli dgrencilerin sahip oldugu potansiyeli degerlendirmek {izere onlara 6zel miifredatlar
hazirlayan destekleyici egitim kurum oldugu, 6grenci se¢meleri sinav ile yapilip, bu sinav
akademik bilgi 6l¢en bir sinav olmadigi sadece yetenek 6lgen bir sinav oldugu agiklanmustir.
BILSEM’lere sinav ile alman 6zel yetenekli birey “Yasitlarina gére daha hizli &grenen;
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde
performans gosteren birey” olarak tanimlanir (MEB, 2016). Kayitlar1 yapilan 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyi l¢iildiikten sonra Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM, 2019);

= Uyum (Oryantasyon),
= Destek Egitimi; (Iletisim Becerileri, Grupla Calisma Teknikleri, Ogrenme Yontemleri,
Problem Coézme Teknikleri, Bilimsel Aragtirma Teknikleri, Yabanci Dil, Bilgisayar,
Sosyal Etkinlikler)
= Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,
= Ozel Yetenekleri Gelistirme,
= Proje Uretimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarna alinirlar.
Alan yazinda BILSEM’deki 6grencilerin bu kuruma yonelik goriislerini ortaya koyan
caligmalar mevcuttur (Celik Sahin,2014; Kunt & Tortop, 2013; Talas, Talas & S6nmez, 2013;
Ogiilmiis & Hakan, 2014; Kog, 2015; Aslan & Dogan, 2016). Ancak sdz konusu dgrencilerin
bireysel farkliklarii 6grencilerin goriisleriyle ortaya c¢ikarmak igin yapilmis bir ¢aligmaya
rastlanmami Calismanin amaci BILSEM’e devam eden ogrencilerin kendilerine iliskin
algilarin1 ortaya koyarak bu 6grencilerin farkliliklarini betimlemektir.

2. YONTEM

BILSEM’e devam eden &grencilerin kendilerine iliskin algilarin1 ortaya koyarak bu
ogrencilerin farkliliklariin betimlenmeye c¢alisildigit bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim “fenomology” deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir.
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Olgubilim bize tamamen yabanci olmayan ancak tam olarak anlamim kavrayamadigimiz
olgular1 arastirmada uygun bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011:72).

2.1.Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda amagh ornekleme teknigine bagvurulmustur. Amagh
orneklemede arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin
amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2011,102). Arastirmada amagh 6rneklem
kullanilmasiin nedeni, Bilim Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin goriislerine ihtiyag
duyulmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Bilim Sanat
Merkezlerine devam eden 10 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlari

Cinsiyet Kadin Erkek
N 6 4 10
% 60 40 100
Sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif
N 3 5 2 10
% 30 50 20 100

2.2.Verilerin Toplanmasi

Calisma verilerinin toplanmasi1 gériisme formuyla saglanmistir. Hazirlanan goriisme formu
arastirmanin amacma uygun ve alan yazin derinlemesine incelenerek gelistirilmistir.
BILSEM’e devam eden dgrencilerin kendilerine ve yasama doniik algilarini ortaya koymak ve
bu 6grencilerin farkliliklarin1 betimlemek amaciyla 5 adet agik uglu sorudan olusan sorularin
yer aldigi goriisgme formu hazirlanmistir. Kapsam ve gorilinlis gegerligi i¢in uzman goriisii
alinmis bu dogrultuda form iizerinde dngdriilen degisiklikler yapilmistir. Gortigleri alinmak
lizere BILSEM’e devam eden dgrencilere olusturulan sorular sorulmustur. Sorular asagida
verilmistir:

1. Nigin buradasin?

2 Gelecege dair hayallerin nelerdir?

3 En sevdigin ders hangisidir?

4. Nasil bir egitim ortami hayal edersin?

5 Bir mucit olsaydin insanlik yarina olacak hangi araci icat ederdin?

Ogrencilere, goriisme formlar1 verilerek, gerekli agiklamalar yapilmis bu formlari doldurup
teslim etmeleri istenmistir. Doldurulan bu goriigme formlar aragtirmanin temel veri kaynagi
olarak kabul edilmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilardan elde edilen nitel verileri ¢oziimlemek, anlamlandirmak ve
yorumlamak, metin i¢ginde tanimlanan belirli karakterlerden tarafsiz ve sistematik sonuclar elde
etmek amaciyla igerik analizi yontemi kullanilmistir Bu analizde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cer¢evesinde bir araya getirmek ve bunu
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirnm & Simsek,
2005).

Arastirmada ilk olarak &grencilerden toplanan formlar incelenmistir. Inceleme sonunda
Ogrencilerden toplanan 10 goriisme formundan tamami gecerli kabul edilmistir. 10 form
araciligiyla elde edilen veriler lizerinde ¢oziimlemeler yapilmistir. 10 form bir Word belgesinde
olusturulan tablo ile her birine sirayla sayr numarasi verilerek, her bir soru igin satir
olusturulmus ve yanitlar bu tabloya islenmistir. Daha sonra bilgisayar ortaminda hazirlanan
veriler, nitel veri analiz programi olan MAxqda programi ile analiz edilmistir. Ogrenci
gorlslerinin analizinde, Oncelikle verilen yanitlarin benzerligine goére gruplandirmalar
yapilarak temalar olusturulmus, ardindan, goriisler iligkili oldugu disiliniildiigli temalara
yerlestirilmistir. Her bir temaya ve goriise ait frekans degerleri belirlenerek, sunulmustur.
Olusturulan dokiiman {izerinden iki farkli kodlayicinin Maxqda programinda kodlama yapmasi
istenmigstir. Kodlayicilar aym1 belgeyi birbirinden bagimsiz olarak kodlama islemini
yapmiglardir. Daha sonra arastirmaci tarafindan s6z konusu kodlamalar yine MAxqda programi
tizerinden birlestirme islemi yapilmistir. Birlestirilen belgeler iizerinde iki gdzlemci arasindaki
uyumun giivenilirligini 6l¢en bir istatistik yontemi olan Cohen’s Kappa degerine bakilmistir.

Kappa katsayis1 hesaplanirken iki farkli olasilik hesaplanir. Bunlar Pr(a) ve Pr€’dir. Pr(a) iki
degerlendirici i¢in gézlemlenen uyumlarin toplam orantisi iken, Pr€ bu uyumun sansa bagh
ortaya ¢ikma olasiligidir (Cohen, 1960). Bu iki olasilik iizerinden “Cohen’in kappa katsayis1”
icin kullanilacak formiil:

Kappa (RK) =(Ao—Ac) /(1 —Ac)
Kappa degeri (-)1 ile (+)1 arasinda deger alabilir ve bulunan deger su sekilde yorumlanir:
» k= ~+1 Iki gdzlemcinin sonuglari tiimiiyle birbiri ile uyumludur.
» 1= 0 iki gozlemci arasindaki uyum sadece sansa baglidir.
» 1= -1 Iki gdzlemci tiimiiyle birbirinin tersini degerlendirmektedir.
Arastirma i¢in Kappa degerine (x=0.95) gore gbzlemcilerin sonuglari birbiri ile uyumludur.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada goriisleri alinmak {izere BILSEM’e devam eden &grencilere yoneltilen “Nigin
buradasin?” sorusuna verilen yanitlara iliskin yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara
Sekil 1°de yer verilmistir.
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Okulda Parlak Okuldaki 7(;70k7 ki:cap |
basarili fikirlerim derslerden okudugum
oldugum igin, oldugu igin, ikildigim igin ici

Arkadaslarimla

Problemleri Okumaktan ve LD
5 isbirligi
¢6zmekten calismak zevk
hoslandigim igin aldigim igin PRI S
4 ! hoslandigim igin,
SoruquIlﬂ(_ Merakli oldugum lyi resim cizdigim
almayi sevdigim . .
e, icin, igin,

Sekil 1. Ustiin yetenekli 6grencilerin kendilerine iliskin algilar1.

Sekil 1°de de goriildiigii gibi iistiin yetenekli dgrenciler neden BILSEM’de olduklarini okulda
basarili oldugum i¢in, parlak fikirlerim oldugu i¢in, okuldaki derslerden sikildigim igin, ¢ok
kitap okudugum i¢in, arkadaslarimdan farkli oldugum i¢in, bilgiye a¢ oldugum i¢in, kesfetmeyi
sevdigim i¢in, problemleri ¢6zmekten hoslandigim ic¢in, okumaktan ve calismak zevk aldigim
icin, arkadaslarimla isbirligi yapmaktan hoslandigim icin, sorumluluk almay: sevdigim igin,
merakli oldugum i¢in ve iyi resim ¢izdigim i¢in olarak agiklamiglardir.

“Gelecege dair hayallerin nelerdir?” sorusuna BILSEM’li 6grencilerin verdikleri yanitlardan
elde edilen bulgular Sekil 2’de sunulmustur.

Kendi
Arastirmaci Mucit olmak Unli bir Astronot olmak robotumu
olmak ressam olmak (Uzaya gikmak) kendim
yapmak
ST FETIEL insan zihnini
hastaliklarin Ugan araba makinesi yapip Uzayi
. . okumayi
tedavisini yapmak tarihe yolculuk kesfetmek
kesfetmek
bulmak yapmak

Sekil 2. Ustiin yetenekli dgrencilerin gelecege dair hayallerine iliskin algilari.

Sekil 2°de iistiin yetenekli 6grencilere yoneltilen “Gelecege dair hayallerin nelerdir?” sorusuna
Ogrencilerin; arastirmaci olmak, mucit olmak, {inlii bir ressam olmak, astronot olmak (uzaya
¢ikmak), kendi robotumu kendim yapmak, caresiz hastaliklarin tedavisini bulmak, ugan araba
yapmak, zaman makinesi yapip tarihe yolculuk yapmak, uzay1 kesfetmek ve insan zihnini
okumay1 kesfetmek yanitlarini verdikleri goriilmektedir.

BILSEM’e devam eden dgrencilere yoneltilen “En sevdigin ders hangisidir?” sorusuna verilen
yanitlara iligkin yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 3’de yer verilmistir.
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MATEMATIK BUTUN GORSEL
(F=7) DERSLER (F=2)  SANATLAR (F=1)

Sekil 3. Ustiin yetenekli dgrencilerin en sevdikleri derse iliskin algilar1.

Sekil 3’te de goriildiigii gibi BILSEM’li 6grenciler en sevdikleri dersin siklikla matematik
oldugunu belirtmislerdir. Ders ayrimi yapmadan biitiin dersleri seven 6grenci goriislerinin
yaninda gorsel sanatlar dersini seven 6grenci goriisiine de rastlamistir.

“Nasil bir egitim ortami1 hayal edersin?” sorusuna BILSEM’li 6grencilerin verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular Sekil 4’te sunulmustur.

Sanal gergekligin hakim oldugu sinif ortami (f=5)
Hologram gorintilerinin oldugu sinif ortami (f=3)

Bilgisayardan direk bilginin transfer edildigi bireysel 6grenmeler (f=2)

Sekil 4. Ustiin yetenekli dgrencilerin hayal ettigi egitim ortamina iliskin algilari.

Sekil 4’te iistlin yetenekli 6grencilerin sanal gercekligin hakim oldugu siif ortami, hologram
goriintiilerinin oldugu siif ortami ve bilgisayardan direk bilginin transfer edildigi bireysel
ogrenmelerin oldugu bir egitim ortami hayal ettikleri goriilmektedir.

BILSEM’e devam eden dgrencilere yoneltilen “Bir mucit olsaydin insanlik yarma olacak hangi
araci icat ederdin?” sorusuna verilen yanitlara iligkin yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgulara Sekil 5’te yer verilmistir.

Ugan araba
- . Kablosuz
Goriinmezlik elal
Yurdyen —e——
Canta makinesi
sy Yapay beyin
Kalem ve pay bey
Silgi
Bitlin
Elektrikli hastaliklari
Kaykay iyilestirecek
" ~ Katlanan Ev bir iksir

Sekil 5. Ustiin yetenekli 6grencilerin insanlik yarma olacak icadina iliskin goriisleri.
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Sekil 5’te de goriildiigii iizere listlin yetenekli 6grenciler mucit olmalar1 durumunda ugan araba,
kablosuz elektrik, zaman makinesi, yapay beyin, biitiin hastaliklar1 iyilestirecek bir iksir,
katlanan ev, elektrikli kaykay, bitmeyen kalem ve silgi, yiirliyen ¢anta ve goriinmezlik icadi
yapmayi diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

4. SONUCLAR
BILSEM’e devam eden &grencilerin kendilerine iliskin algilarin1 ortaya koyarak bu
ogrencilerin farkliliklarin1 betimlemek amaciyla yapilan bu g¢alismada ogrenciler “Nigin
buradasin?” sorusuna; “okulda basarili oldugum i¢in, parlak fikirlerim oldugu i¢in, okuldaki
derslerden sikildigim icin, ¢ok kitap okudugum igin, arkadaslarimdan farkli oldugum igin,
bilgiye a¢ oldugum i¢in, kesfetmeyi sevdigim i¢in, problemleri ¢ézmekten hoslandigim igin,
okumaktan ve ¢alismak zevk aldigim icin, arkadaslarimla igbirligi yapmaktan hoslandigim i¢in,
sorumluluk almay1 sevdigim i¢in, merakli oldugum i¢in ve iyi resim ¢izdigim i¢in” yanitlarin
verdikleri sonucuna ulasiimstir.
“Gelecege dair hayallerin nelerdir?”” sorusuna 6grenciler; aragtirmaci olmak, mucit olmak, tinlii
bir ressam olmak, astronot olmak (uzaya ¢ikmak), kendi robotumu kendim yapmak, caresiz
hastaliklarin tedavisini bulmak, ug¢an araba yapmak, zaman makinesi yapip tarihe yolculuk
yapmak, uzay1 kesfetmek ve insan zihnini okumay1 kesfetmek yanitlarin1 vermislerdir. Ayrica
BILSEM’li 6grenciler en sevdikleri dersin siklikla matematik oldugunu belirtmislerdir. Ders
ayrimi yapmadan biitiin dersleri seven dgrenci goriislerinin yaninda gorsel sanatlar dersini
seven Ogrenci goriigiine de rastlamistir.
“Nasil bir egitim ortami hayal edersin?”” sorusuna Ogrenciler siklikla sanal gergekligin hakim
oldugu smif ortami, hologram goriintiilerinin oldugu sinif ortami ve bilgisayardan direk bilginin
transfer edildigi bireysel 6grenmeler olarak goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.
“Bir mucit olsaydin insanlik yarina olacak hangi araci icat ederdin?” dgrencilerin sorusuna
verilen yanitlarin; ucan araba, kablosuz elektrik, zaman makinesi, yapay beyin, biitiin
hastaliklar1 iyilestirecek bir iksir, katlanan ev, elektrikli kaykay, bitmeyen kalem ve silgi,
yiirliyen ¢anta ve goriinmezlik oldugu arastirmada elde edilin bir diger sonug¢ olmustur.
Elde edilen calisma sonuglar1 BILSEM’e devam eden ogrencilerin birgok yoniiyle diger
Ogrencilerden ayrildigini, hayata bakis agilarinin farkli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle BILSEM’li 6grencilerin egitiminde farkliliklarm farkinda olup buna gére politikalarm
ve egitsel planlamalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica {istiin yetenekli olarak adlandirilan
bu ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmelerine firsatlar sunulmalidir.
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Ozet

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim hayatlarinda dogru bir sekilde tanilanmasi, degerlendirilmesi
ve uygun egitim ortami olusturulmasi 6grenme deneyimleri agisindan dnemlidir. Zira iistiin
yetenekli ¢ocuklardan bir tanesinin egitim kapsami disinda kalmast hem {ilke hem de insanlik
icin biiylik bir kayip olarak goriilmektedir. Toplumsal ilerlemeyi saglayacak 6zel yetenekli
cocuklarin egitim siireci i¢inde Ogretmen bakis acisi ile degerlendirilmesi tanilama,
degerlendirme ve uygun Ogrenme ortami hazirlama konusunda ipuglar1 verecektir. Bu
dogrultuda bu calisma ile siif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerine iliskin algilari
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma nitel arastirma paradigmasi dogrusunda sekillendirilmis
olup olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda goérev yapan 30 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma verilerinin ¢oziimlemesinde igerik analizi kullanilmig, bu yolla
toplanan veriler ¢6ziimlenmis, anlamlandirilmis ve yorumlanmistir. Aragtirma sonucunda; sinif
Ogretmenleri tistiin yetenekli 6grencileri, fikir tireten, merakli, kesfetmeyi seven, yiiksek algili,
s0z dagarcigr genis, yorumlama yetenegine sahip, bilgi iireten, arastirmaci, gozlem giicli
yiiksek, hizli diisiinen, girisken, cok yonlii, 6§renmeyi 6grenen, olaylara farkli yonlerden bakan,
muhakeme giicii yiiksek, yaratici, yliksek hayal giiciine sahip bireyler olarak tanimlamiglardir.
As aresult of the research; classroom teachers, gifted students, ideas, curious, loving to explore,
high perceptive, broad vocabulary, capable of interpretation, generating information,
researcher, high observation power, fast thinking, sociable, versatile, learning to learn, looking
at events from different sides, they defined individuals with high reasoning power, creativity
and high imagination.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Ogrenci, Egitim, Ogretmen
Abstract

Accurately identifying, evaluating and creating an appropriate educational environment for
special talented students in their educational lives is important for learning experiences. The
fact that one of the gifted children is excluded from education is seen as a great loss for both
the country and humanity. Evaluating the special talented children who will ensure social
progress from the perspective of teachers in the education process will give clues about
diagnosing, evaluating and preparing an appropriate learning environment. In this direction,
this study aimed to determine the perceptions of classroom teachers about gifted students. The
research was shaped according to the qualitative research paradigm and the phenomenology
pattern was used. The study group of the study consists of 30 teachers working in public schools
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affiliated to the Ministry of National Education in 2019-2020 academic year. Content analysis
was used in the analysis of the research data, the data collected in this way were analyzed,
interpreted and interpreted.

Keywords: Gifted Students, Education, Teacher

1. GIRIS (AMAC)

Toplumsal kalkinmanin ve gelisimin saglanmasi i¢in dncelikle elde bulunan mevcut beseri
sermayenin etkin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ulkeler bu siireci etkin ydnetme adina
beseri sermayeyi etkili ve verimli kullanmak icin politikalar gelistirmektedir. Egitim beseri
sermayenin geligsmesi i¢in bir ara¢ olarak diisiiniilmekte (Mosino, 2002), gelistirilen politikalar
egitim temelli olmaktadir. Gelisim misyonunun temelinde yer alan egitim, nitelikli bireyler
yetistirme cabasini beraberinde getirmektedir. Bu nedenle egitim siirecine erken yaslarda
baslanarak, var olan potensiyeli etkin kullanma amaci giidiilmektedir.

Egitim bireyi olumlu yonde sekillendiren ve hayata hazirlayan 6nemli bir siiregtir. Egitim
siirecine dahil olan her birey aymi 6zelliklere sahip olmayabilir. Baz1 bireyler normal gelisim
siirecinde, bazilar1 akranlarina gore geri kalmis, bazilari ise akranlarina gore yiiksek performans
gosterebilirler. Siiregte her birey ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim hizmeti almaktadir. Bu
ihtiyaglarin tespiti gesitli tanilama siirecleriyle miimkiin olmaktadir. Ozel gereksinimli olarak
adlandirilan akranlarina gore diisiik ya da yliksek performans gosteren bireyler 6zel egitimlerle
hayata hazirlanmaktadirlar.

Ozel gereksinimli bireyler iginde yer alan ve akranlarina gore yiiksek performans gosteren dzel
yetenekli bireyler; yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi 6nde
olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi duydugu alanlarda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireylerdir (MEB, 2017). Bu
bireylerde bebeklik donemlerinin daha ilk haftalarindan baslayarak, ¢evrelerindeki nesneleri
dikkatle inceleme, ¢evresinde olup bitenlere karst uyanik olma ve kolay problemlerin
¢coziimiinde kendi tecrubelerini kullanma gibi 6zellikleri dikkat c¢eker. Bunlarin yaninda
akranlarina gore erken yiiriime, konusma, okumay1 6grenme gibi 6zellikler de 6zel yetenekli
cocuklarda goriilebilen 6zelliklerdendir (Freeman, 2001).

Okul cag1 6zel yetenekli cocuklarin en belirgin 6zellikleri ise hizli 6grenme, dogru animsama,
derinlemesine bilgiye sahip olma istegi, okuma-yazmada hizli bir gelisim gosterme, rakamlari
ileri diizeyde anlama ve kullanma, yeni fikirlere agik olma, yiiksek diizeyde motivasyon,
arastirmaya yogun merak, ilgi ve gelismis hayal giliciine sahip olma sayilabilir (Whitmore,
1980).

Ozel yetenekli cocuklarm tamlanmasi, degerlendirilmesi ve uygun egitim ortami olusturulmasi
karmasik bir siirectir. Ozel yetenekli bireylere ihtiyag duydugu egitimin verilebilmesi igin
oncelikle etkin bir tanilama silirecinin yapilmasi ve ihtiyaclarinin ortaya konulmasi 6nem
tasimaktadir. Ozel yetenekli cocuklarin tanilanmast; ¢ok iyi bir gézlem, bilgi toplama, cocugun
gelisimi detayli olarak izleme, yeteneklerini g6z 6niline alma, anne, baba ve yakinlariin goriis
ve disiincelerine basvurma adimlarim1  kapsamaktadir. Bunun yani sira c¢ocuguna
uygulanabilecek gegerliligi ve giivenirligi saglanmis testler ve envanterler (zeka testleri, dil
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gelisim testleri, yaraticilik testleri ve gelisim envanterleri) 6zel yetenekli ¢ocugu tanilamada
kullanilabilmektedir (Tuutle, Becker & Souse, 1988).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim hayatlarinda dogru bir sekilde tanilanmasi, degerlendirilmesi
ve uygun egitim ortami olusturulmasi 6grenme deneyimleri agisindan énemlidir. Zira {istiin
yetenekli cocuklardan bir tanesinin egitim kapsami disinda kalmasi hem iilke hem de insanlik
icin biiyiik bir kayip olarak goriilmektedir. Toplumsal ilerlemeyi saglayacak 6zel yetenekli
cocuklarin egitim siireci i¢inde Ogretmen bakis acisi ile degerlendirilmesi tanilama,
degerlendirme ve uygun 6grenme ortami hazirlama konusunda ipuglari verecektir.

Bu ¢aligma ile sinif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerine iligkin algilar1 belirlenmeye
calisilmigtir.

2. YONTEM

Sinif &gretmenlerinin  {istlin  yetenekli Ggrencilere iligkin algilarin1 ortaya koymanin
amaclandig1 bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim “fenomology” deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir. Olgubilim bize tamamen yabanci olmayan
ancak tam olarak anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmada uygun bir yontemdir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

2.1.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Elaz1g il merkezinde ilkokul
kademesinde gorev yapan listiin yetenekli 6grenicisi bulunan 30 dgretmen olusturmaktadir.
Arastirmada amacli 6rnekleme yontemi kullanilarak ¢alisma grubu belirlenmistir. Buna gore
Elazig il merkezinde yer alan okullarda gorev yapan ve iistliin yetenekli 6grencisi bulunan
ogretmenler 6rneklem olarak secilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar

Cinsiyet Kadin Erkek
N 17 13 30
% 56.7 43.3 100
Kidem 1-5 yil 6-10 yil 11-15yil 16-20 yil 20 yil +...
N 2 9 7 8 4 30
% 6.7 30 23.3 26.7 13.3 100
Ogrenim Lisans Lisansustu
Durumu N 26 4 30
% 86.7 13.3 100
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2.2.Veri Toplama Araci

Calisma verilerinin toplanmasi goriisme formuyla saglanmigtir. Hazirlanan goriigme formu
aragtirmanin amacina uygun ve alan yazin derinlemesine incelenerek gelistirilmistir.
Ogretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara iliskin algilarinin belirlenmesine déniik 8 adet agik
uclu sorudan olusan sorularin yer aldigir goriisme formu hazirlanmistir. Kapsam ve goriiniis
gecerligi i¢cin uzman gorlisii alinmis bu dogrultuda form tiizerinde Ongoriilen degisiklikler
yapilmigtir. Hazirlanan form goriisleri alinmak iizere 6gretmenlere sorulmustur. Arastirma
sorular1 asagida yer almaktadir:

1. Size gore iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri nelerdir?

2. Smnifinizdaki iistiin yetenekli 6grencileri nasil belirlersiniz?

3. Ustiin yetenekli ogrencileri belirlemede meslektaslarimiza onereceginiz ipuglar
nelerdir?

4. Ustiin yetenekli dgrencilerin diger akranlariyla birlikte ayn1 sinif ortaminda, ayni
miifredatla egitim almasi uygun mu?

5. Ustiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde sinif dgretmeninde bulunmasi gereken
ozellikler nelerdir?

6. Ustiin yetenekli dgrencilerin yeteneklerini ortaya koymalari icin dnerileriniz nelerdir?
(Aile, 6gretmen, politika...)

7. Bilsem de gorev yapan 0gretmenlerin yeterlikleri neler olmalidir?

8. Ustiin yetenekli birey...... gibidir.
2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilardan elde edilen nitel verileri ¢oziimlemek, anlamlandirmak ve
yorumlamak, metin i¢inde tanimlanan belirli karakterlerden tarafsiz ve sistematik sonuglar elde
etmek amaciyla igerik analizi yontemi kullanilmistir Bu analizde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunu
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek,
2011).

Arastirmada ilk olarak dgretmenlere uygulanan goriisme formu toplanarak, formda yer alan
sorulara verilmis yanitlar incelenmistir. Bu inceleme sonunda 6gretmenlerden toplanan 30
goriisme formundan tamami gecerli kabul edilmistir. 30 form araciligiyla elde edilen veriler
tizerinde ¢oziimlemeler yapilmistir. 30 form bir Word belgesinde olusturulan tablo ile her birine
sirayla say1r numarast verilerek, her bir soru i¢in satir olusturulmus ve yanitlar bu tabloya
islenmistir. Daha sonra bilgisayar ortaminda hazirlanan veriler, nitel veri analiz programi olan
MAxqda programu ile analiz edilmistir. Ogretmen goriislerinin analizinde, 6ncelikle verilen
yanitlarin benzerligine gore gruplandirmalar yapilarak temalar olusturulmus, ardindan, goriisler
iligkili oldugu diisiiniildiigli temalara yerlestirilmistir. Her bir temaya ve goriise ait frekans
degerleri belirlenerek, sunulmustur. Ayrica, her bir temaya iliskin 6rnek teskil etmesi amaciyla
dogrudan alintilarla katilimc1 goriislerine yer verilmistir.

Olusturulan dokiiman iizerinden iki farkli kodlayicinin Maxqda programinda kodlama yapmasi
istenmistir. Kodlayicilar ayni belgeyi birbirinden bagimsiz olarak kodlama islemini
yapmislardir. Daha sonra arastirmaci tarafindan s6z konusu kodlamalar yine MAxqda programi
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tizerinden birlestirme islemi yapilmistir. Birlestirilen belgeler iizerinde iki gdzlemci arasindaki
uyumun giivenilirligini 6lgen bir istatistik yontemi olan Cohen’s KAppa degerine bakilmistir.

Kappa katsayist hesaplanirken iki farkli olasilik hesaplanir. Bunlar Pr(a) ve Pr(e)’dir. Pr(a) iki
degerlendirici i¢in gézlemlenen uyumlarin toplam orantisi iken, Pr(e) bu uyumun sansa bagh
ortaya ¢ikma olasiligidir (Cohen, 1960). Bu iki olasilik iizerinden “Cohen’in kappa katsayis1”
i¢in kullanilacak formiil:

Kappa (RK) = (Ao - Ac) /(1 - Ac)

Kappa degeri (-)1 ile (+)1 arasinda deger alabilir ve bulunan deger su sekilde yorumlanir:

» k= ~+1 Iki gdzlemcinin sonuglari tiimiiyle birbiri ile uyumludur.

« k=0 Iki gdzlemci arasindaki uyum sadece sansa baghdir.

« k= -1 Iki gdzlemci tiimiiyle birbirinin tersini degerlendirmektedir.

Arastirma i¢in Kappa degerine (k=0.94) gore gézlemcilerin sonuglar birbiri ile uyumludur.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada Ogretmenlere yoneltilen “Size gore iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri
nelerdir?” sorusuna iliskin verilen yanitlar Sekil 1°de verilmistir.

Yorumla Olaylara
ma Bilgi farkh Muhakeni

yetenegin Ureten ybnlerden k eugkt;cellj(
Sinif e sahip bakan /

O0gretmenlerine 7

(s
ey

gore Ustln
yeten?kll S6z Arastirma Ogrenme
6grenC|Ier; | dagarcig ( §CI ( yi Yaratici
\ genis \ \dgrenen \
Yiksek
_ . Gozlem hayal
Fikir Yiksek . - .
iireten algil gucl Cok yonli gucune
yuksek \m;ahip
- ireylerdir
Kesfetme Hizh

(e
p.

| Merakl ) X L ) Girisken
\ {lseven dustnen

Sekil 1. Sinif 6gretmenlerinin algilarina gore iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri.

Sekil 1°de de goriildiigli gibi arastirmaya katilan sinif G6gretmenleri, {stlin yetenekli
ogrencilerin; fikir iireten, merakli, kesfetmeyi seven, yliksek algili, s6z dagarcigi genis,
yorumlama yetenegine sahip, bilgi {ireten, arastirmaci, gozlem giicti yliksek, hizli diisiinen,
girisken, ¢ok yonlii, 6grenmeyi Ogrenen, olaylara farkli yonlerden bakan, muhakeme giicii
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yiiksek, yaratici, yliksek hayal giicline sahip bireyler oldugu yoniinde goriis ortaya
koymuslardir.

“Smifinizdaki tistlin yetenekli 6grencileri nasil belirlersiniz?” sorusuna d6gretmenlerin vermis
oldugu yanitlar lizerinden yapilan analiz sonuglarina Sekil 2’de yer verilmistir.

Gozlemlerine dayali olarak

Sinif Ustlin yetenege sahip oldugunu
ogretmenleri ‘ distindtig 6grencileri, ilgili
dstin ‘ yerlere (RAM, Rehberlik servisi;
yetenekli gocuk gelisimi uzmant...)
ogrencileri; yonlendirerek tespitini

yaptiklarini ifade etmislerdir.

.

Sekil 2. Sinif 6gretmenlerinin algilarina gore tistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin {stiin yetenekli 6grencileri; gozlemlerine dayali
olarak iistiin yetenege sahip oldugunu diisiindiigii 6grencileri ilgili yerlere (RAM, Rehberlik
servisi; ¢cocuk gelisimi uzmani...) yonlendirerek bu 6grencilerin tespitini yaptiklarini ifade
ettikleri Sekil 2°de goriilmektedir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ustiin  yetenekli 6grencileri belirlemede meslektaslariniza
Onereceginiz ipuglar nelerdir?” sorusuna iliskin verilen yanitlara iliskin yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara Sekil 3’de yer verilmistir.

Sinif ) , 4
s&retmenlerine [ Cok hizh . [ Yonergeleri V o
& N 6grenir iyi uygular Dikkatlidir
gore Ustilin
yetenekli —— —
ogrencilerin fark
edilmesinde etkili Liderlik Mantigina
. uymayan
O_Iabllecek ‘ Alg:(l,?n ozelligi | fikirleri
Ipuglarl; agikur tasir kabul
o — - . etmez
Orijinal
Cabuk Cok hizh o Tartisma
sikilir \ uygular fikirler ‘ I sever
\ wg Qretir &
Degisik Kendini . Espri

Durgun

olabilir | sorular iyi ifade | yetenegi
sorar eder vardir

Sekil 3. Smif oOgretmenlerinin istiin yetenekli Ogrencileri belirlemede meslektaslarina
Onerilerine iligkin goriisleri.
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Sekil 3’te de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
iistlin yetenekli 6grencilerin fark edilmesinde etkili olabilecek ipuglarina gore iistiin yetenekli
Ogrenciler; ¢abuk sikilir, durgun olabilir, degisik sorular sorar, ¢ok hizli uygular, algilar1 agiktir,
cok hizli 6grenir, carpici cevaplar verir, yonergeleri iyi uygular, liderlik 6zelligi tasir, orijinal
fikirler {iretir, kendini 1yi ifade eder, espri yetenegi vardir, tartismay1 sever, mantigina uymayan
fikirleri kabul etmez, dikkatli bireylerdir.

“Ustiin yetenekli 6grencilerin diger akranlariyla birlikte ayn1 sinif ortaminda, aym miifredatla
egitim almasi uygun mu?” sorusuna ogretmenlerin ortaya koyduklar1 goriislere iliskin yapilan
analiz sonucu elde edilen bulgulara Sekil 4’te yer verilmistir.

Sinif Bu 6grencilere;
6gretmenleri g o
fistiin Ozel egitim ve farkh

mifredatin uygulanmasi

yetenekli Yol
| &grencilerin ‘ gerektigini;
|
standart : *Onlara uygun ortamlar
mifredata ol
tabi sunulmasi gerektigini ifade
abl q A
tutulmamasi etmislerdir.
erektigini ; -

Sekil 4. Siif 6gretmenlerinin {istlin yetenekli 6grencilerin diger akranlariyla birlikte ayni sinif
ortaminda, ayn1 miifredatla egitim almasina iligkin goriisleri.

Sekil 4 incelendiginde siif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin standart miifredata
tabi tutulmamasi gerektigini; bu 6grencilere 6zel egitim ve farkli miifredatin uygulanmasi ve
onlara uygun ortamlar sunulmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ustiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde simif dgretmeninde
bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde ortaya ¢ikan
bulgulara Sekil 5°te yer verilmistir.

Mesleki alan bilgisine hakimiyet

Pedagojik alan bilgisine sahip olmak

USt};II’] ye_ten_ekll Veli ile etkili iletisim/isbirligi
ogrencilerin /
belirlenmesinde sinif o e Yol gosterici olmak

6§retmeninde \ S6z konusu 6grenciye yonelik kaynak
saglayabilmek
bulunmasi gereken \

iyi gdzlem yapabilmek

ozellikler;
Ustiin yetenekli 6grencilerin
ozelliklerini bilmek
Ny Gerekli zamanda gerekli yerlerle
T —— iletisime gecebilmek

Sekil 5. Sinif 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde sinif 6gretmeninde
bulunmasi gereken 6zelliklere iligkin algilari.

107



R : . : 110
2 International Congress on Gifted and Talented Education s LH 1l | |/13

Nuvemb;r 1—73

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan siif Ogretmenleri istliin yetenekli &grencilerin
belirlenmesinde smif 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zelliklerin; mesleki alan bilgisine
hakimiyet, pedagojik alan bilgisine sahip olmak, veli ile etkili iletisim/igbirligi, yol gosterici
olmak, s6z konusu 6grenciye yonelik kaynak saglayabilmek, iyi gézlem yapabilmek, iistiin
yetenekli Ogrencilerin Ozelliklerini bilmek, gerekli zamanda gerekli yerlerle iletisime
gecebilmek oldugu yoniinde goriis ortaya koyduklar1 Sekil 5°te goriilmektedir.

“Ustiin yetenekli dgrencilerin yeteneklerini ortaya koymalari i¢in dnerileriniz nelerdir? (Aile,
ogretmen, politika...) sorusuna §gretmenlerin ortaya koyduklar: goriislere iliskin yapilan analiz
sonucu elde edilen bulgulara Sekil 6’da yer verilmistir.

Ogretmenlere konuya yonelik
hizmet ici egitimler verilmeli

Aileler bilinglendirilmeli

BILSEM'lerin sayilari arttirilmali

Ustiin yetenekli
ogrencilerin tespiti
ve gelisimleri icin
oneriler;

N

Aile/okul/6gretmen isbirligi
Okullarda zeka oyunlari alanlari
aciimah
Atolyeler agiimali

Spor alanlari arttirilmal

Ozel siniflar agiimal

Gelistirici kurslar agiimali

Daha ciddi ve uygulanabilir
——— politikalar Gretilmeli

Sekil 6. Sinif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini ortaya koymalari ig¢in
Onerilerine iligkin goriisleri.

Sekil 6’da smif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini ortaya koymalari
icin; “Ogretmenlere konuya yonelik hizmet i¢i egitimler verilmeli, aileler bilinglendirilmeli,
BILSEM'lerin sayilar1 arttirilmals, aile/okul/dgretmen isbirligi, okullarda zeka oyunlari alanlart
acilmali, atdlyeler agilmali, spor alanlari arttirilmali, 6zel siniflar agilmali, gelistirici kurslar
acilmali, daha ciddi ve uygulanabilir politikalar iiretilmeli” Onerilerini siraladiklar
goriilmektedir.

“Bilsem de gorev yapan ogretmenlerin yeterlikleri neler olmalidir?” sorusuna 6gretmenlerin
ortaya koyduklar1 goriislere iliskin yapilan analiz sonucu elde edilen bulgulara Sekil 7°de yer
verilmistir.

Kendini yenileyebilme

. ilgili egitimleri almis olma
BILSEM’lerde

gorev yapan

dsretmenlerin = Ogrenci ile etkin iletisim kurabilme
fefer“ﬁkéril- x Cocuk gelisimi hakkinda iyi derecede

Yeterli donanima sahip olma

.. bilgiye sahip olma
Ustugnyyetengkli olma
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Sekil 7. Sinif 6gretmenlerinin Bilsem’de gorev yapan dgretmenlerin yeterlikleri iligkin
algilar.

Arastirma kapsaminda smif Ogretmenlerinin Bilsem’lerde gorev yapan Ogretmenlerin
yeterliliklerini; kendini yenileyebilme, ilgili egitimleri almis olma, yeterli donanima sahip
olma, 6grenci ile etkin iletisim kurabilme, ¢cocuk gelisimi hakkinda iyi derecede bilgiye sahip
olma, iistiin yetenekli olma olarak siraladiklar1 Sekil 7’de goriismektedir. Arastirmada
O0gretmenlerin goriisme formu araciligiyla tirettikleri iistiin yetenekli birey metaforlar1 Sekil
8’de sunulmustur.

Civa
C Okyanus
- L . Patlamaya hazir misir Altin .
A" \ \
C . \ C Maden
Ustiin yeteneklic Ulkenin beyni ibidir
< birey; Teknoloji . 8 )
A\ L Super g
DB , I
C ol ol Einstein, Atom

Sekil 8. Sinif 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere iliskin metaforik algilari.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencileri “civa, okyanus, patlamaya
hazir misir altin, maden, temel, iilkenin beyni, teknoloji, siiper giicii, einstein, atom”a
benzettikleri Sekil 8’de goriilmektedir.

4. SONUCLAR

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgularla birlikte aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerine
gore Ustiin yetenekli 6grenciler; fikir {ireten, merakli, kesfetmeyi seven, yiiksek algil, s6z
dagarci81 genis , yorumlama yetenegine sahip, bilgi iireten, arastirmaci, gézlem giicii yiiksek,
hizli diistinen, girisken, ¢ok yonlii , 6grenmeyi Ogrenen, olaylara farkli yonlerden bakan,
muhakeme giicii yiiksek, yaratici, yiikksek hayal giicline sahip bireyler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica sinif 6gretmenleri iistiin yetenekli 6grencileri; gézlemlerine dayali olarak
istiin yetenege sahip oldugunu diisiindiigii 6grencileri ilgili yerlere (RAM, Rehberlik servisi;
cocuk gelisimi uzmani...) yonlendirerek bu 6grencilerin tespitini yaptiklarini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenlerine gore lstiin yetenekli Ogrencilerin fark edilmesinde etkili olabilecek
ipuclarina gore iistiin yetenekli 6grenciler; cabuk sikilir, durgun olabilir, degisik sorular sorar,
cok hizli uygular, algilar1 agiktir, ¢ok hizli 6grenir, ¢arpict cevaplar verir, yonergeleri iyi
uygular, liderlik 6zelligi tasir, orijinal fikirler iretir, kendini iyi ifade eder, espri yetenegi vardir,
tartismayl sever, mantigina uymayan fikirleri kabul etmez, dikkatlidir. Ayrica smif
ogretmenleri listlin yetenekli 6grencilerin standart miifredata tabi tutulmamasi gerektigini; bu
Ogrencilere 6zel egitim ve farkli miifredatin uygulanmasi ve onlara uygun ortamlar sunulmasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Goriigleri aliman 6gretmenlere gore istiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde simif
O0gretmeninde bulunmasi gereken 6zelliklerin; mesleki alan bilgisine hakimiyet, pedagojik alan
bilgisine sahip olmak, veli ile etkili iletisim/igbirligi, yol gosterici olmak, s6z konusu 6grenciye
yonelik kaynak saglayabilmek, iyi gozlem yapabilmek, {istiin yetenekli 6grencilerin
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ozelliklerini bilmek, gerekli zamanda gerekli yerlerle iletisime gecebilmek oldugu sonucu elde
edilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin tespiti ve gelisimleri
icin gelistirdikleri Onerilerin; “6gretmenlere konuya yonelik hizmet i¢i egitimler verilmeli,
aileler bilinglendirilmeli, BILSEM'lerin sayilar1 arttirilmali, aile/okul/6gretmen isbirligi,
okullarda zeka oyunlar1 alanlar1 agilmali, atdlyeler agilmali, spor alanlari1 arttirilmali, 6zel
siiflar agilmali, gelistirici kurslar agilmali, daha ciddi ve uygulanabilir politikalar iiretilmeli”
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde katilimcilarin Bilsem’lerde gorev yapan
ogretmenlerin yeterliliklerini; kendini yenileyebilme, ilgili egitimleri almig olma, yeterli
donanima sahip olma, 6grenci ile etkin iletisim kurabilme, ¢ocuk gelisimi hakkinda iyi derecede
bilgiye sahip olma, iistiin yetenekli olma olarak siraladiklari sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada smif Ogretmenlerinin {istiin yetenekli bireyleri tanimlamada; civa, okyanus,
patlamaya hazir misir altin, maden, temel, lilkenin beyni, teknoloji, siiper giicii, einstein, atom
metaforlarini kullandiklari elde edilen bir diger sonug olmustur.

Ustiin yetenekli bireylerin fark edilmesinde sinif dgretmenlerine biiyiik gorevler diistiigii bu
caligmanin bulgulariyla ortaya koyulmustur. Bu sebeple iistiin yetenekli bireylerin 6zellikleri,
onlara yaklagimin nasil olmasi gerektigi, nerelere ve kimlere yonlendirilmesi gerektigi ile ilgili
siif dgretmenlerine ayrintili bir egitim verilmeli, 6gretmen veli isbirligi arttirilmali ve iistiin
yetenekli 6grencilerin gelisimlerini desteklemek iizere gerekli ortamlar1 saglamalidir.
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Ozet

Ustiin yetenekli bireylerin dzelliklerinden s6z ederken liderlik vasiflarinin bu bireylerin
oncelikli 6zellikleri arasinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Diger bir anlatimla liderlik tistiin
yeteneklilerle 6zdeslesen bir kavramdir. Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli ¢ocuklarda
liderlik algisinin metaforlar araciligiyla belirlenmesidir. Arastirma nitel arastirma paradigmast
dogrusunda sekillendirilmis olup olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Bilim Sanat Merkezlerine devam eden 30 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde igerik analizi kullanilmis, bu yolla
toplanan veriler ¢oziimlenmis, anlamlandirilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonucunda;
Ustiin yetenekli cocuklarda liderlik algisinin metaforlar araciligiyla belirlenmeye ¢alisildigi bu
arastirmada; iistiin yetenekli 6grenciler lideri; Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, komutan, baskan,
rehber, kral, hitler, anne-baba, padisah, disiplin, cesaret, emir, beyin giici ve kaptana
benzetmislerdir. Benzetme nedeni olarak; yol gésterme, yonetme, koruma, insanlari arkasindan
stiriikleme, hiilkmetme ve kimsenin yapamadigin1 yapma goriislerine yer vermisleridir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Ogrenci, Liderlik, Metafor

Abstract

When talking about the characteristics of gifted individuals, it is possible to say that leadership
qualities are among the priority features of these individuals. In other words, leadership is a
concept that is identified with the gifted. The aim of this study is to determine the perception of
leadership in gifted children through metaphors. The research was shaped according to the
qualitative research paradigm and the phenomenology pattern was used. The study group of the
research consists of 30 students attending Science and Art Centers in 2019-2020 academic year.
Content analysis was used in the analysis of the research data, the data collected in this way
were analyzed, interpreted and interpreted. As a result of the research; In this study, it is tried
to determine the perception of leadership in gifted children through metaphors; leader of gifted
students; Ataturk, Fatih Sultan Mehmet, commander, president, guide, king, hitler, parents,
sultan, discipline, courage, command, brain power and captain likened. As a reason for analogy;
guiding, managing, protecting, dragging people behind, ruling and doing what no one can do.

Keywords: Gifted Student, Leadership, Metaphor
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1. GIRIS (AMACQ)

Liderlik son yillarda bilim insanlar1 tarafindan ¢okca c¢aligilan konulardan biri olmustur. Bazi
insanlar dogustan geldigi, bazi insanlar ise sonradan kazanildig: diisiincesine sahiptir. Tanim
olarak liderlik; bir toplulugun tiyelerinin igsel ve digsal olaylarin agiklanmasi, hedef tercihi,
etkinliklerin diizenlenmesi, kisisel motivasyon ve yetenekleri, gii¢ iligkileri ve ortak yonleri
tizerinde etkili olan sosyal bir siirectir (Hoy ve Miskel, 2010: 377). Kisinin kendini dogru bir
sekilde ifade edebilmesi, bagkalariyla iyi iligkiler kurabilmesi, toplumsal duyarliliklarinin
yiiksek olmasi1 gibi ozellikler liderlik 6zelliklerinin basinda gelmektedir (Tutar, Yilmaz,

Erdonmez, 2003).

Zeka, istiin zeka ve liderlik kavramlari hep yan yana, ig ice ve birbirini ¢agristirir niteliktedir
(Emir & Acar, 2012). Tannenbaum (1983), calismasinda liderlik becerileri ile genel zeka yapisi
arasinda koreldsyon oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu zeka arttikga ileri diizey liderlik
becerilerini gosterme sansinin da artacagi anlamina gelmektedir. Toplumsal yapi iginde,
akranlar ile kiyaslanmas1 sonucunda yaraticilik, liderlik, akademik, sanat gibi alanlarda daha
farkli ve {ist diizey gelisim gosteren bireylerin varligindan s6z etmek miimkiindiir (Renzulli,

2012).

Terman 1500 {istiin yetenekli cocukla gerceklestirdigi boylamsal caligmada iistiin yeteneklilerin
iyl uyum sagladiklari, iist diizey kisisel 6zelliklere sahip olduklari ve is yasaminda basarilt
gecisler yapip uzmanlik gosterdikleri alanlarda liderlik pozisyonuna eristiklerini gozlemistir
(akt: George,1992). Diger bir calismada iistiin zekali 6grencilerin liderlik becerileri agisindan
normal 6grencilerden daha iyi performans gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (Emir & Acar,
2012). Ozel yetenekli ¢ocuklarin liderlik becerileri 6lgegi puan ortalamalarmin
degerlendirildigi bir bagka c¢alismada, Ol¢egin tiim alt boyutlarinin yiiksek deger aldig
gorilmiistiir (Demirgelik, Karacabey, & Cenan, 2017).

Ustiin yetenekli bireylerin 6zelliklerinden soz ederken liderlik vasiflarinin bu bireylerin
oncelikli 6zellikleri arasinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Diger bir anlatimla liderlik tistiin
yeteneklilerle 6zdeslesen bir kavramdir. Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli ¢ocuklarda

liderlik algisinin metaforlar araciligiyla belirlenmesidir.
2. YONTEM

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim “fenomology” deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip

olmadigimiz olgulara odaklanir. Olgubilim bize tamamen yabanci olmayan ancak tam olarak

112



'pd‘
= International Congress on Gifted and Talented Education Lm ﬂ” | ‘,]a

November 1-3

anlamini kavrayamadigimiz olgular arastirmada uygun bir yontemdir (Yildirim ve Simsek,

2011).
2.1.Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda amagh ornekleme teknigine bagvurulmustur. Amagh
orneklemede arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin
amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2011,102). Arastirmada amaglh 6rneklem
kullanilmasiin nedeni, Bilim Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin goriislerine ihtiyag
duyulmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Bilim Sanat

Merkezlerine devam eden 30 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlari

Degiskenler 1 2 3 4 5 (] Toplam
Cinsiyet Kadin Erkek

N 18 12 30

% 60 40 100
Sinif 6.simf  7Z.simf 8. .simf 9. Simf  10.simf 11, sinif

N 7 6 4 7 5 1 30

% 23,3 20 13,4 23,3 16,7 3,3 100

2.2.Verilerin Toplanmasi
Calisma verilerinin toplanmas1 gériisme formuyla saglanmistir. Hazirlanan goriisme formu
aragtirmanin amacina uygun ve alan yazin derinlemesine incelenerek gelistirilmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin liderlik algilarinin belirlenmesine doniik Lider ..........ccccoceeviiiiniennnne. ya
benzer. Cilinkii......” metaforu goriisleri alinmak iizere Bilim Sanat Merkezlerinde 6grenim
goren Ogrencilere sorulmustur. Metafor, bir konuyu diger bir konunun bakis agisindan
algilamaya ve anlamaya yonelik olarak kompleks bir fenomen ile zihinde daha 6nce var olan
bilgiler arasinda bag kurma siirecidir (Uyan Dur, 2016). Metafor; bir seyi veya bir fikri ona
cok benzeyen niteliklere sahip baska bir sey ile genel olarak “gibi’’, “benzer’’ sdzciiklerini
kullanmaksizin istenen tanimlamayi1 yapmak, anlatima iislup giizelligi ve kolaylig1 katmak
amaciyla kullanilan s6zciik ya da sozciik kiimesidir (Caliskan, 2009). Metaforun bir arastirma
aract olarak kullamildig1r ¢alismalarda “gibi” kavrami genellikle “metaforun konusu” ile
“metaforun kaynagi” arasindaki bagi daha acik bir sekilde cagristirmak icin kullanilir (Saban,

2009).
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Ogrencilere, goriisme formlar verilerek, gerekli agiklamalar yapilmis bu formlar1 doldurup
teslim etmeleri istenmistir. Doldurulan bu goriigme formlar: aragtirmanin temel veri kaynagi

olarak kabul edilmistir.

2.3.Verilerin Analizi
Arastirmada katilimcilardan elde edilen nitel verileri ¢dziimlemek, anlamlandirmak ve
yorumlamak, metin i¢inde tanimlanan belirli karakterlerden tarafsiz ve sistematik sonuclar elde
etmek amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu analizde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cer¢evesinde bir araya getirmek ve bunu
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirnm & Simsek,

2011).

Arastirmada ilk olarak ogrencilerden toplanan formlar incelenmistir. Inceleme sonunda
Ogrencilerden toplanan 30 goriisme formundan tamami gegerli kabul edilmistir. 30 form
araciligiyla elde edilen veriler lizerinde ¢oziimlemeler yapilmistir. 30 form bir Word belgesinde
olusturulan tablo ile her birine sirayla sayr numarasi verilerek, her bir soru igin satir
olusturulmus ve yanitlar bu tabloya islenmistir. Daha sonra bilgisayar ortaminda hazirlanan
veriler, nitel veri analiz programi olan MAxqda programi ile analiz edilmistir. Ogrenci
goriislerinin analizinde, Oncelikle verilen yanitlarin benzerligine gore gruplandirmalar
yapilarak temalar olusturulmus, ardindan, goriisler iliskili oldugu disiiniildiigii temalara
yerlestirilmistir. Her bir temaya ve goriise ait frekans degerleri belirlenerek, sunulmustur.

Ayrica her bir 6grenci O1, 02, O3..... 030 olarak kodlanmstr.

Olusturulan dokiiman {izerinden iki farkli kodlayicinin Maxqda programinda kodlama yapmasi
istenmigstir. Kodlayicilar aynm1 belgeyi birbirinden bagimsiz olarak kodlama islemini
yapmislardir. Daha sonra arastirmaci tarafindan s6z konusu kodlamalar yine MAxqda programi
tizerinden birlestirme islemi yapilmistir. Birlestirilen belgeler {izerinde iki gézlemci arasindaki

uyumun giivenilirligini 6l¢en bir istatistik yontemi olan Cohen’s KAppa degerine bakilmastir.

Kappa katsayist hesaplanirken iki farkli olasilik hesaplanir. Bunlar Pr(a) ve Pr(e)’dir. Pr(a) iki
degerlendirici i¢in gozlemlenen uyumlarin toplam orantist iken, Pr(e) bu uyumun sansa bagh
ortaya ¢ikma olasiligidir (Cohen, 1960). Bu iki olasilik iizerinden “Cohen’in kappa katsayis1”

i¢in kullanilacak formdil:
Kappa (RK) = (Ao - Ac) /(1 - Ac)
Kappa degeri (-)1 ile (+)1 arasinda deger alabilir ve bulunan deger su sekilde yorumlanir:

* k= +1 Iki gézlemcinin sonuglari tiimiiyle birbiri ile uyumludur.
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« k= 0 Iki gdzlemci arasindaki uyum sadece sansa baglidur.
« k= -1 Iki gdézlemci tiimiiyle birbirinin tersini degerlendirmektedir.
Arastirma i¢in Kappa degerine (k=0.97) gore gbzlemcilerin sonuglari birbiri ile uyumludur.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Ustiin yetenekli bireylerin liderlik algilarini ortaya ¢ikarmaya ydnelik 6grencilerle yapilan

goriismelere neticesinde elde edilen bulgular Sekil 1°de verilmistir.

DISIPLIN f=1 BRI~
KRAL f=1
CESARET f=2 |
HITLER f=1
PR / » FATIH SULTAN MEHMET f=2
REHBER f=2 < |_|DER : ATATURK f=3
BEYIN GUCU =1 ‘ PADISAH f=1
ANNE-BABA f=1 KOMUTAN =2
KAPTAN f=2

Sekil.1. Ustiin yetenekli dgrencilere iliskin lider metaforu.

Sekil 1°de de goriildiigii gibi iistiin yetenekli dgrenciler lideri; disiplin(f=1), cesaret(f=2),
emir(f=3), rehber(f=2), beyin giicli(f=1), anne-baba(f=1), kaptan(f=2), baskan(f=1), kral(f=1),
Hitler(f=1), Fatih Sultan Mehmet(f=2), Atatiirk(f=3), padisah(f=1), komutan(f=1)’a
benzetmislerdir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin goriisme formlarinda ortaya koyduklar1 drnek ifadeler asagida yer

almaktadir:
O5: “Lider BASKAN gibidir. Ciinkii etrafindaki kigileri yonetir.”
O11: “Lider ATATURK gibidir. Ciinkii yol gosterir, hayranlik uyandirir.”
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012: “Lider BEYIN GUCU gibidir. Ciinkii liderler zeki insanlardir. Tarihteki liderler de zeki

olduklarindan onemli isler yapmislardir.
O18: “Lider KOMUTAN gibidir. Ciinkii insanlar: arkasindan siiriikler.”
019: “Lider HITLER gibidir. Ciinkii biitiin Avrupa’ya hiikmetmistir.”’

021: “Lider CESARET gibidir. Ciinkii diger insanlarin yapamadigini yapar. Herkesten once

harekete geger.”
4. SONUCLAR

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda liderlik algisinin metaforlar araciligiyla belirlenmeye calisildigi bu
arastirmada; iistiin yetenekli 6grenciler lideri; Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, komutan, baskan,
rehber, kral, hitler, anne-baba, padisah, disiplin, cesaret, emir, beyin giicii ve kaptana
benzetmislerdir. Benzetme nedeni olarak ise; yol gosterme, yonetme, koruma, insanlari
arkasindan siirlikleme, hiikmetme ve kimsenin yapamadigini yapma goriislerine yer
vermislerdir.

Ogrenciler iirettikleri metaforlarda oldukga etkili ifadeler kullanmislardir. Bu durum liderlik ile
ilgili metafor tiretebilen 6grencilerin liderligin anlamini1 derinlemesine diisiinebildiklerini ve
istiin yetenekli 6grencilerin benzetim yapmakta zorlanmadiklarmi géstermektedir.

Liderlik becerileri yiiksek ve kabiliyetli kisilerin gelecekte Onemli goérevlere gelmesi
gelecegimiz i¢in biiyiik 5nem tasimaktadir. Ozel yetenekli nesillerinin kabiliyetlerinden en iist
diizeyde faydalanilabilmesi i¢in okullarda ve BILSEM’lerde uzman kisiler tarafindan &zel
yetenekli O0grencilere liderlik ile ilgili grup etkinlikleri ve seminer caligsmalar1 yapilabilir.
BILSEM’lerin hem nitelik hem de niceliksel agidan gelismesi desteklenmelidir.

Belediyeler ve sivil toplum kuruluslart da 6zel yetenekli ¢ocuklara ve velilerine liderlik
becerileri konusunda alan uzmani kisiler tarafindan seminerler vermesi saglanabilir. Ayrica bu
bireylere ulasmaya ve sahip olduklar1 kabiliyetlerinin gelistirilmesine yonelik calismalar
yapilabilir. Liderlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin erken yaslardan itibaren

baslatilmasi saglanabilir.
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Ozet

Ustiin yetenekli ve yaraticilarin yetistirilmesi, gelismis toplumlar i¢in 6nemli bir dnceliktir.
Diinyanin gelisimi yaratici problem ¢ozme islemine bor¢ludur. Yaratici problem ¢ozme
yenilik¢i bir gorev olsa da, bazi toplumlar bu yolda daha gelismisler ve deneyimleri
kullanilabilir ¢iinkii yaraticilik egitim ydntemlerinden etkilenir. Bu nedenle, arastirma Iranl
istiin yetenekli erkek ergenlerde yaratici problem-¢ozme becerileri saglamak amaciyla
tasarlanmistir. Boylece yaratici problem-¢dzme becerileri programi nitel olarak hazirlanip ve
nicel yontem ile degerlendirilmistir. Asil program, Amerikan Mary Kay’den (2003) alinmstir.
miifredatin gecerliligi dort adimda yapildi: 1. orijinal metnin Fars¢aya dogruca terclimesi, 2.
Ozgiin metinden ilham almmak ve arastirma toplulugu kiiltiiriine dayali yeni bir metin
tasarlamak, 3. hazirlanan metnin i¢ ve dis gegerliliginin ve orijinal uygulamasi, ve 4. Nihai
diizenleme. Hazirlanan metnin etkinligi Ardebil'deki {istiin yetenekli sekizinci sinif 6grencileri
toplulugunda degerlendirildi. Bu amagla, sekizinci siniftaki iki sinif segildi ve yar1 deneysel
uygulandi. Sonuca gore bastaki program 6gretimi, tiim yaraticili§in boyutlarinin énemli 6l¢iide
artis gostergesidir. Diger kiiltiirler i¢in benzer Orneklerin yerellestirilmesi ve uygulanmasi
tavsiye edilir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici problem ¢ozme, Yaraticilik, Ustiin yetenek, Iran, yaraticilik
Program tasarumi
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Abstract

Developing of gifted and creative people is one of the top priorities of developed societies.
Developed world owes to Creative Problem Solving. Although it is a novelty but some societies
have developed, it has way and experiences which can be used for others because creativity is
influenced by educational methods. Therefore, the purpose of this study was to design a
Creative Problem-Solving for training gifted Iranian male adolescent. To this end, the Creative
Problem-Solving was developed in a qualitative method and validated and evaluated by
quantitative method. The original program was taken from American Mary Kay, M. (2003). At
first was translated to Persian then, it was expanded and initially localized. finally, the
validation of the textbook was done in four steps: 1. accuracy in translating the original text, 2.
designing the new text inspired by the original program based on the research community
culture, 3. examining the internal and external validity of the protocol and its accuracy in
implementation, and 4. The final editing; Effectiveness of the prepared text was evaluated in
the community of gifted eighth grade students in Ardebil city. For this purpose, two classes of
eighth grade students were selected and conducted in a quasi-experimental method. Results
show Significantly increases in all dimensions of creativity. Localization and implementation
of similar specimens for other cultures is recommended to researchers.

Keywords: Creative Problem Solving, Creativity, Gifted, Iran, developing program
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Introduction

Gifted and creative people are the most important humanity capital of every society. For
any society, no threat is more dangerous than having any problem in educating and retaining
his gifted people. Two things to consider are: every people who are borne gifted and created
need to proper suitable education to develop them, especially in fostering the creativity parents,
teachers, and in general the creativity educational system are important. Creativity at the
development approach evolves to different ways and tools. The look of ordinary people in
society may not be logical, Gallagher says, "looking at the gifted is a look between love and
hatred, because, people love gifted innovations products, but, do not want to accept their
superiority". Some psychologists (e.g. Sternberg, 2000) Believe that there is very little chance
that a smart person will discover himself, he is also less likely to be discovered by his relatives,
they are so close to him that he is out of their focus and they cannot access his abilities. They
cannot understand that there is a significant difference between his character and themselves.
Gifted people cannot have a view of themselves, only through that view he can understand the
difference between himself and other around (Mark Twain's Biography, quoted by Hallahan &
Kauffman, 2003); contrary to popular belief, the gifted are not proud, hegemonic or selfish
people if they are properly developed at right way, they are kind, committed, responsible, and
self-sufficient (Kamkari & Shokrzadeh, 20018).

What is Giftedness?

Children are gifted when their ability is significantly above the norm for their age.
Giftedness may manifest in one or more domains such as; intellectual, creative, artistic,
leadership, or in a specific academic field such as language arts, mathematics or science. It is
difficult to estimate the absolute number of gifted children in the U.S. and the world because
the calculation is dependent on the number of areas, or domains, being measured and the
method used to identify gifted children. However, many consider children who are in the top
10 percent in relation to a national and/or local norm to be a good guide for identification and
services. It is important to note that not all gifted children look or act alike. Giftedness exists in
every demographic group and personality type. It is important that adults look hard to discover
potential and support gifted children as they reach for their personal best (National Association
of Gifted Children, 2014).

What is Creativity?

Creativity is defined as the tendency to generate or recognize ideas, alternatives, or
possibilities that may be useful in solving problems, communicating with others, and
entertaining ourselves and others.

Three reasons why people are motivated to be creative:

e need for novel, varied, and complex stimulation
e need to communicate ideas and values
e need to solve problems

In order to be creative, you need to be able to view things in new ways or from a different
perspective. Among other things, you need to be able to generate new possibilities or new
alternatives. Tests of creativity measure not only the number of alternatives that people can
generate but the uniqueness of those alternatives. the ability to generate alternatives or to see
things uniquely does not occur by change; it is linked to other, more fundamental qualities of
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thinking, such as flexibility, tolerance of ambiguity or unpredictability, and the enjoyment of
things heretofore unknown (Franken, 2014).

Creativity happens in protesting existing situations This view is initially awkward and
possibly rude at first steps. Education department and parents have to manage and nurture this
so-called rude behavior in order to bring the individual to critical thinking and develop his / her
creativity. But in developing countries such as Iran, such behaviors are suppressed insted of
nurtured, as a result, students gradually learn to follow, rather than Critical Thinking and
creativity (Niknam, 2018). And this is contrary to the view of growth psychologists like Piaget.

Throughout the history of education, problem solving has been one of the major
educational goals, and one of the demands of teachers and parents has been the ability of
students to solve problems. Various psychologists and theorists have also emphasized problem-
solving activities in useful and effective learning (Seif, 2010). There is no doubt that in a
classroom where educational goals are precisely designed exactly before and that the activities
of the students only end up accepting and achieving these goals, they will not be too inclined
to think creativity or even be able to think so (Meyers, 1986). If, the problem solving are be
more creatively it would be more useful in nurturing exceptional talents people. Creativity as
one of the most important issues in the design of gifted students' curricula requires special
attention when human society undergoes dramatic changes in technology, information and
knowledge. The importance of considering creative thinking as one of the most effective and
useful ways of dealing with the current scientific and technological backwardness of society
has become increasingly apparent more than before. In this regard, curricula and teachers play
a key role by adopting appropriate approaches to fostering creativity in the classroom (Tsai,
2014).

Can creativity be taught?

All educational psychologists and experts believe that creative abilities and divergent
thinking styles can be taught to individuals, especially children and adolescents (Seif, 2010).
Many theorists such as Guilford (1972) Torrance (1972) and Sternberg & Lubart (1991) believe
that creativity can be taught. A group of them have been directly training creativity and believe
that creativity can be developed through the process of discovery, searching and problem
solving. They believe that exploratory learning, along with encouraging the learner to engage
with the environment, enhances creative performance to generate new ideas (Runco, 2014).

The question posed by Guilford seventy years ago in his lecture at the American
Psychological Association in 1950 is still left unanswered in more of developing countries
education system today, "why do not our schools make creative people, why isn't there a clear
link between our education and our creative products? Over the last half century, many
programs have been designed and implemented to nurture people's creative abilities. Scott,
Leritz, & Mumford (2004) have done quantitative meta-analytic work in this regard. Before
that, 70 previous studies had shown that creatively designed training programs would be able
to improve performance, and this improvement in actions would be generalized to other
situations. When the factors affecting the relative effectiveness of educational programs were
examined, it is shown that more successful programs generally focused on developing cognitive
and exploratory aspects of skills using appropriate exercises with that subject (Kashani Vahid
and Et al., 2014).
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In the being time educational organizations and institutions have devoted a great deal of
time and resources to teaching creativity, and many interventions have been made in the areas
of business, management, engineering, medicine and education. These programs are sometimes
separate and directly address creativity education as a key element in enrichment programs for
gifted and talented students, or implicitly included in the curriculum. Creativity in particular is
often a key element in enrichment programs for gifted students. Creativity training has been
provided for different groups of children and adolescents in different ages and grades. These
programs have been designed and implemented in a variety of ways and with different
educational solutions due to their different audiences and differences in the framework for
understanding and explaining creativity (Scott, Leritz, & Mumford, 2004). In addition, that can
be able to teach creativity, Importance and necessity of material and spiritual of such training
is important. The essentials factors of creativity in the material dimension are: depletion of
natural resources, fierce competition, globalization of the economy and industry, consumer
diversification, and shortening of the desirability of goods. The necessity of creativity from the
spiritual view is as position of man as God's successor, because man is intrinsically creative,
and his developing depends on novelty and modernity, therefore with the help of creativity he
gets rid of the absurd mental forms. (Samad-Aghaie, 2007). What need to creativity is became
necessity not only the need for change in society and economic innovation, but also it is
necessary only for itself. Because the creative person is a happy and Because the creative person
is a happy person self-contained.

Someone who has control over his goals and plans and can achieve his goals, because any
human being can be creative and content with the daily routine of life. (Craft, 2003).

Numerous programs have been designed to foster creativity and creative problem solving
for children and adolescents, and a number of them have been implemented globally (Hunsaker,
2005). Like the Future Problem Solving Program, odyssey of mind and discover that it designed
by Maker and colleagues at the University of Arizona (Kuo, Maker, Su & Hu, 2010). In addition
to the curriculum, the role of creative educators and educators who create a creativity
environment in the classroom are the most important (Bramwell, Reily, Lilly, Kronish &
Chennbathni, 2011).

Following is some of the research that has been done on nurturing creativity:

Garaigordobil & Berrueco (2011) designed a creative play session for 53 children aged 5
to 6 years 75 minutes during the academic year that did not run for the 33 control group, in this
pre-test post-test design with the control group has been used from the Torrance Creativity Test
and the Behaviors and Creative Personality Tendencies Scale (Garaigordobil & Berrueco,
2007). Following without the no-difference training sessions for girls and boys participating in
the study, improvements in verbal creativity (flexibility, fluency, and originality) and visual
creativity (elaboration, fluency, and originality) and creative personality scale development
occurred.

Hossini and Watt (2010) also trained Creativity Program to 25 teachers with 600 students
aged 7-11 years. The program was implemented for 70 hours using the Hossini approach (1998,
2002). The results of this study showed that the implementation of this program for teachers
had a significant effect on the creative performance of these students in Torrance creativity test
and Johnson checklist.
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Performing artistic programs such as Creative Display has also led to the development of
creativity in various studies, including Hui, Cheung, Wong, & He (2011). Khazaei Aram (2012)
teaches Creative Roll Playing to gifted students in Mashhad, Iran, and the result of his study
reveals a significant increase in the creativity of students.

Also, Ogilvie & Simms (2009) taught Creative Decision Making Intervention Programs
that led to the production of new ideas. Participants in this study were management and
accounting students who achieved better success in participating in discussions with other
organizations and companies. In other words, their ability to provide solutions that benefit both
sides of the exchange has improved.

The use of technology and computer programs has also been considered in creativity
programs, such as Massetti (1996) with the use of two computer software programs to
organizational idea for 43 management students that led to fluidity, novelty and greater value
of participants for new ideas. Bendek, Fink & Neubauer (2006) conducted 36 computer-aided
creativity programs that led to increase of fluency in participants' ideas.

In this section, we define Gifted Student, Creativity, and Creative Problem Solving, which
are consistent with the researcher's view of the project:

* Theoretical Definition of Gifted Students: Gifted students refer to children and
adolescents who provide evidence of a higher ability to perform in the field of mental ability,
creativity, artistic aptitude, and leadership ability or are prominent in specific fields of study.
(Javits act, Winkler & Jolly, 2007). The traditional attitude of being gifted defines it as three to
five percent of the population with an IQ above 120 or 130 (National Association for Gifted
Children (NAGC), quoting Cigman, 2006; Gallagher, 2008). Of course, The National
Association for Gifted Children (NAGC) wants from gifted students' teachers and educational
institutions to wouldn't limit themselves to a specific definition because, there are children and
adolescents who offer developed performance in various fields or have the potential to perform
well. It is the task of educational organizations in each community to provide many educational
experiences to enhance these children's abilities so they can pay benefit to their community so
much more (National Association for Gifted Children (NAGC), 2014).

Theoretical Definition of Creativity: According to Torrance (1965), creativity involves
the process of becoming sensitive to a problem, deficiency, knowledge gap, missing or
inconsistent component, which then determines the problem, searches for solutions, guesses,
hypotheses about the defect, the hypothesis evaluation, the reform and re-evaluation and finally
led for expressing and announcing results.

Creativity can be described as the ability to discover new relationships and reconstruct
and combine ideas in a unique way to achieve a specific goal, solve a specific problem, or
produce a new work or product (Beh-Pajooh, 2012). Creativity is the interaction of talent,
process, and environment, whereby individuals or groups produce a fit and useful product that
is defined in their social environment for exquisite and useful (Plucker & et al, 2004).

* Theoretical Definition of Creative Problem-Solving: Problem-Solving is a cognitive-
behavioral process in which individuals or groups try to identify or discover solutions to solve
a particular problem they are facing (Treffinger & et al, 2007). Creative Problem-Solving
involves problem solving using a creative approach in which fluidity in the production of
different solutions, flexibility in the choice of solutions, and innovativeness of solutions are
more emphasized (Kashani-Vahid & et al, 2014).
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Aims:
The researchers in this article have followed:
e Design a Creative Problem-Solving skills training program for gifted Iranian male
adolescents
e Validation of the program
e Investigate the effectiveness of the program based on creativity among gifted
Iranian male adolescents.

Method:
The design of the study made up of two main steps:
1- Developing the program manual (qualitative method) and
2- Validation and evaluation of the program (quantitative method).

Providing educational text
A) Translation of the original text
At first, specific creative training texts were reviewed in different sites by different
languages. Then, considering all aspects of Creative Problem-Solving training, the American
Mary Kay (2003) was selected. Second, it is translated from English into Persian by the
researcher, and then, to ensure the accuracy, the Persian translation was back translated into
English by another person who was not aware of the original text. Then both texts (original and
back translation) were examined by three psychologists. A few editing was done based on the
comments received
B) Developing a new text inspired by the original text
In the new text design, four main issues were considered:
e Goals are set
e (lassroom work and homework as well as content developed
e The lesson contents were enriched
e Cross-cultural issues and inconsistencies were resolved
Each of the creative problem solving training lesson included:

o Title

. Title description

. Subject definition and course goals (main goal and sub-goals)
. Presentation and description of the text

° Training activities (in class)

. Supplementary activities (after class)

The Objectives, training content, brief summary of the session and assignments provided
in Table 1.
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Table 1. Objectives, training content, brief summary of the session and assignments

Number . . .
. Purpose Content Describe the session and assignment
of session
First Introduction and Introducing and familiarizing with designing and
familiarizing answering questions to increase learners' motivation
Exaggeration Problems that need to exaggerate some of the parts
Second training and highlighting the to solve them, this will better understand the issue and
essential things for better make the necessities more prominent. Homework: Draw a
understanding cartoon
Providing issues that is need to be resolved,
.. separate to: important, less important and unnecessa
Learn to Eliminate P i P Y
. . r parts each other. Energy and resources are always
Third and identify items that are .
. confined to the preferences that make them optimally
out of priority .. .
utilized. Class work: Set class program for special
conditions for school
Providing problems to solve, adding something
Train deftly to new to a product or interesting location is the perfect
Fourth Elaborate past achievements solution for an issue. Homework: Select a previously-
yourselves or others developed product and add some aspects to it, in order to
increase efficiency
Presenting problem to compare two things and
Learn to use the . . &p p . g
. paying attention to the way of sharing and differences
. Comparison to better . .. . .
Fifth makes it a better and more creative issue in our minds.
understand the problems . . L
Class work: Preparing the difference table and similarity
between mountain bike and BMX.
Learning to welcome Present different words to the classroom and file
Sixth Associate and creativity associations as individually and use them as a crease
responses, while preventing stomp. + Learning to believe helper mind with lecture.
impulsive responses Class work: sunken and sultry chair.
Trainin .. . .
. £ Explaining and asking for an operation to make a
Hypothesize and L . .
. . plan in mind before practicing and seeing the strengths
Seventh implementation of the i
. . and weaknesses of that plan. Homework: Setting up a
concept of a design and its . . .
. different curriculum and evaluating it mentally
evaluation
.. . Presenting different international symbols;
Training Symbolize . .
Language and other symbols by means in communication,
) and find the best and most ) . . . . .
Eighth . preventing misunderstandings while learning international
appropriate way to transfer . L
symbols. Homework: Design the most iconic symbol for
the target to another .
an entity or phenomenon
Training Separation Provide an issue so that it can be divided into
Ninth and decomposition of the constituent elements and then solved step-by-step. Home
problem into its constituent work: set up a plan, designate different parts, provide
elements solutions with methods and resources
Training of To manage time, one problem can be programmed
backward planning and from end to first. Work at home: Imagine seeing the
Tenth . . .
Reverse for time reverse route from school to home without going back and
management behind, writing road signs
Checking a tree in the school yard from two and 70
Training to minimize M distance. Minimizing a problem (even emotion), In
Eleventh and Reduce the item as

much as possible

some cases, it is necessary to minimize the problem. Class
work: acting as the director of self-emotional in affairs at

different groups.
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Explaining combine as an aspect of the invention.

. . Sometimes the creativity is to relate and integrate the
Training Combine

Twelfth . product of previous functions. Class work: designing a
things to each other . . . .
new device with the addition of at least two devices to
each other.
Thirteenth Conclusion Explain and review creative problem solving and

answer questions

C) Examine the internal and external validity of the prepared text and the authenticity of
its implementation (accuracy of protocol compliance)

Validation of the Training Meeting Program

The Formal and Content Validity of developed program was chased after examining by
the group of experts. Also, previous backgrounds and researches have generally shown that
Creativity and Creative Problem Solving are related to each other. In addition, theoretically a
reasonable relationship between Creativity and Creative Problem Solving is conceivable; and
since the findings of the present study are consistent with this theory and background findings
(see Niknam & Baloglu, 2018) it can be concluded that the protocol and program developed
have construct validity.

The protocols were also reviewed for criterion validity. Both, protocol and validity

questionnaire were sent to the experts. Validation questions are attached to this article.

The results of the expert evaluation are reported in Table (2).

Table (2). A descriptive study by the experts on the validity of the Creative Problem-Solving Program

Expert opinion

Index First ~ Second  Third  Fourth Fifth Mean Median SD
expert expert expert expert expert
Overall validity 5 4 5 4 5 4.6 4.66 0.54
Comprehensiveness 4 5 4 4 4 4.2 4.12 0.44
Conformity of purpose and 5 4 4 5 5 46 466 0.54
method

*Based on the Likert scale, the answers are rated on a scale of zero to five, according to the researches, the criterion
was 60%.

Based on Table (2), it is observed that the minimum mean score of expert evaluation (M
=4.2) and maximum Standard deviation (SD = 0.54) was higher than the criterion. Therefore,
the experts of the Creative Problem Solving Program have sufficient validity to effect on
creativity.

After the validation of the lessons, daily lesson plans were prepared.

Context of the Daily Lesson Plans

¢ General specifications

e General and behavioral goals

e Necessary equipment (and time of each episode)

e Pre-training activities

eRecognize evaluation

e Preparation (outline, activities related to the method)

e Introducing a new lesson (outline, activities related to the method)
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¢ Additional activities (outline, activities related to the method)
e Developmental evaluation
eHomework assignment
¢ Brief implementation report
* In each episode, reporting of each episode performance were recorded after execution
of each episode

Stages of research implementation

At the implementation stage, at first each lesson plan was implemented in the pilot group
then it was revised then it would be executed in the experimental group. A checklist was
prepared after each implementation stage and at the end of each session a brief report was
prepared. These reports were sent to experts to validate the program (Implementation accuracy
in terms of fidelity to protocol). Questions are included with the lesson plan and implementation
report. The results of the expert evaluation of the validity and reliability of the Creative Problem
Solving Program can be found in Table (3).

Table (3). A descriptive study by the experts on the reliability (Implementation accuracy in terms of
fidelity to protocol) of the Creative Problem-Solving Program

Expert opinion
Index First Second Third Fourth Fifth Mean Median

Standard

deviation
expert expert expert expert expert
First session validity 4 5 4 5 5 4.6 4.66 0.54
Second session validity 5 5 3 4 5 44 4.66 0.89
Third session validity 5 5 5 5 5 5 5 0
Fourth session validity 4 4 5 4 4 42 4.12 0.44
Fifth session validity 5 5 5 4 5 4.8 4.87 0.44
Sixth session validity 5 5 4 5 5 4.8 4.87 0.44
Seventh session validity 5 4 5 5 5 4.8 4.87 0.44
Eighth session validity 4 5 3 4 4 4 4 0.40
Ninth session validity 5 5 5 5 5 5 5 0
Tenth session validity 5 4 4 4 5 44 4 0.55
Eleventh session validity 4 5 3 4 4 4 4 0.40
Twelfth session validity 5 5 4 4 5 4.6 4.66 0.55
Thirteenth session validity 5 5 5 5 5 5 5 0

*Based on the Likert scale, the answers are rated on a scale of zero to five, according to the researches, the criterion
was 60%.

Based on Table (3), it is observed that the minimum Mean Score of expert evaluation (M
=4.2) and maximum Standard deviation (SD = 0.89) were higher than the criterion. Therefore,
the experts of the Creative Problem Solving Program have sufficient validity and have been
carefully implemented.
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Participants
Population of the current study was 452 junior high gifted and talented male students in
Ardabil city, Iran. Forty-six students were selected by means of cluster sampling procedure.

Table 4 shows the age and intelligence scores of the sample.
Table 4. Characteristics of sample group

Characteristics MD SD

Age 13.87 0.34

Intelligence 120.1 3.60
Instruments

Instruments included were the Raven's progressive Matrices (1938), the Tehran-
StanfordBinet's Intelligence Test (Afrooz and Kamkari, 2011), the Torrance Test of Creative
Thinking (TTCT).

The Raven's Progressive Matrices (1938)

Raven's Progressive Matrices (often referred to simply as Raven's Matrices) or RPM is a
nonverbal group test typically used in educational settings. It is usually a 60-item test used in
measuring abstract reasoning and regarded as a non-verbal estimate of fluid intelligence. It is
the most common and popular test administered to groups ranging from 5-year-olds to the
elderly. It is made of 60 multiple choice questions, listed in order of difficulty. This format is
designed to measure the test taker's reasoning ability, the educative ("meaning-making")
component of Spearman's g (g is often referred to as general intelligence). The tests were
originally developed by John C. Raven in 1936. In each test item, the subject is asked to identify
the missing element that completes a pattern. Many patterns are presented in the form of a 6x6,
4x4, 3x3, or 2x2 matrix, giving the test its name. This scale was standardized and used by the
Iranian Ministry of Education for Iranian student and the method of grading and interpreting
the test was published for various ages.

The Tehran-Stanford-Binet's Intelligence Scales (Afrooz & Kamkari, 2011)

The Stanford—Binet Intelligence Scales (Fifth Edition) (or more commonly the Stanford—
Binet) is an individually administered intelligence test that was revised from the original Binet—
Simon Scale by Lewis M. Terman, a psychologist at Stanford University. The Stanford—Binet
Intelligence Scale is now in its fifth edition (SB5) and was released in 2003. It is a cognitive
ability and intelligence test that is used to diagnose developmental or intellectual deficiencies
in young children. The test measures five weighted factors and consists of both verbal and
nonverbal subtests. The five factors being tested are knowledge, quantitative reasoning,
visualspatial processing, working memory, and fluid reasoning. The development of the
Stanford—Binet initiated the modern field of intelligence testing and was one of the first
examples of an adaptive test. The test originated in France, then was revised in the United
States. It was initially created by the French psychologist Alfred Binet, who, following the
introduction of a law mandating universal education by the French government began
developing a method of identifying "slow" children, so that they could be placed in special
education programs, instead of labelled sick and sent to the asylum. As Binet indicated, case
studies might be more detailed and helpful, but the time required to test many people would be
excessive. In 1916, at Stanford University, the psychologist Lewis Terman released a revised
examination that became known as the Stanford—Binet test. It was developed by Roid (2003)
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the Persian version standardized by Afrouz and Kamkari (2010) in Iran. This version has ability
to provide intelligence for ages 2 to 85 years, in the domain of five standard deviations, with an
average of 100 and a standard deviation of 15 grades, consists of two verbal and non-verbal
domains, each of which includes five Subtest: Fluid reasoning, knowledge, quantitative
reasoning, visual-spatial processing and active memory. The average of each sub-test is 10 and
its standard deviation is 3 (Afrouz, & Kamkarari, 2010). The validity of this scale in various
studies for the non-verbal section was 0.89-0.85, the verbal section, 0.89-0.84, for fluid
reasoning subscales, 0.90, quantitative reasoning 0.92, knowledge 0.92, spatial visual
processing 0.92, active memory 0.91 reported. Grades are calculated on an interval scale and
accumulate subclass scores for obtaining verbal and nonverbal scores and total intelligence.
The simultaneous validity of it with the Wechsler test is also significant (Afrouz Kamkarari,
2010; 2011; Roid, 2011).

The Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) The highly reliable Torrance
(1998)

Tests of Creative Thinking are the most widely used tests of their kind since testing only
requires the examinee to reflect upon their life experiences. These tests invite examinees to
draw and give a title to their drawings (pictures) or to write questions, reasons, consequences
and different uses for objects (words). These instruments have been used for identification of
the creatively gifted and as a part of gifted matrices in states and districts in the USA, especially
in multicultural settings, and for special populations around the world. Published in two
equivalent forms, Forms A and B, the Figural and Verbal TTCT can be used for pre- and post-
testing. The Figural TTCT: Thinking Creatively with Pictures is appropriate at all levels,
kindergarten through adult. It uses three picture-based exercises to assess five mental
characteristics:

* fluency

* resistance to premature closure (flexibility)

* abstractness of titles

* originality

* elaboration

Required for local scoring, the Figural TTCT Norms-Technical Manual includes national
norm tables with standard scores and national percentiles by grade and age for each score area.
The tables also show national percentiles for average standard scores, as well as a creativity
index developed from the five standardized scores and thirteen creative strengths. A
Streamlined Scoring Guide is also required for local scoring.) Based on the results of the
research, Torrance mentions its reliability coefficients between 0.80 and 0.90 and the validity
coefficients of 0.63, with other tests of creativity (Kim, 2011). This test is not related to culture
and has been validated in the countries of the region, including in Turkey (Bart, Hokanson,
2017) and also in Iran by Daemi and Moghimi Barforoosh. Researchers examined the internal
consistency coefficient and the correlation coefficient between sub-tests and test Has reported
executive capability for Iranian people (Daemi, & Moghimi Barforoosh, 2004).

D) Final editing
At the end of the training, written feedback was also received verbally from the training
departments.
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Conclusion

According to the researchers, teaching the above text to Iranian gifted boy students
increases all aspects of creativity (fluidity, flexibility, originality, and expansion) significantly
(P <0/005) (Nicknam & Balloglu, 2018). Teacher personality traits such as flexibility,
embracing change and innovation, and creating an accepting environment in student learning
appear to be effective. Creating collaborative and cooperative spaces among students will also
enhance the spirit of collaboration and striving for creativity, providing educational
(audiovisual) teaching tools, and generally helping to create tangible thoughts, the ability to
manipulate and modernize and think. Provides double emphasis on student retention and
conversion to database, theoretical teaching, and emphasis on adherence rather than acceptance
of criticism will diminish students' creative opportunity. Therefore, in addition to the text of the
classroom psychosocial education curriculum, it will be effective in creating such
characteristics that gradually become the personality of individuals.

Limitations
In this study, we were unable to educate male and female students simultaneously

because of Iran's domestic laws, which may be effective in creating a collaborative
environment.

Offers

Educational organizations are encouraged to use the results of this study to foster
adolescent creativity.

Researchers are advised to examine the above research in other cultures in both sexes
(male and female).

Acknowledgments: This research is based on the thesis of Mr. Niknam, K, Ph.D. in the
field of psychology and education of exceptional children from the Azad University of Science
and Research Branch with the code of 100041. Also, the license was issued to sample
individuals by the Education Organization of Ardebil province under the license number 50996
on Jun 18, 2016. In this way, we thank all the sample people who participated in the research,
as well as the supervisor and consultant in this research.

References
Beh-Pajouh, Ahmad. (2012). Families and children with special needs. Tehran: Avaye Noor.

Bendek, M., Fink, A., & Neubauer, A.C. (2006). Enhancement of ideational fluency by means
of computer-based training, Creativity Research Journal, 18 (3), 317-328.

Bramwell, G., Reily, R.C., Lilly, F. R., Kronish, N., Chennbathni, R. (2011). Creative teachers,
Roe per Review, 33, 228-238.

Chet Meyers. (1986). Teaching students to think critically .San Francisco : Jossey-Bass

Cigman, R. (2006). The Gifted child, a conceptual enquiry, Oxford Review of Education, 32(2),
197-212. In D. Eyre (ads,) Gifted and Talented Education (pp. 25- 42), Routledge.

130



International Congress on Gifted and Talented Education Jr u }ﬂ“ | I’Jﬂ

November 1-3

Craft, A. (2003). The limits to creativity in education: Dilemmas for the educator. British
Journal of Educational Studies, 51 (2), 113-127.

Gallagher, J.J. (2008). Psychology, psychologists, and gifted students. In Handbook of
giftedness in children (pp. 1-11). Springer US.

Garaigordobil, M. & Berrueco, L. (2011). Effect of a play program on creative thinking of
preschool children. The Spanish Journal of Psychology, 14 (2), 608-618.

Guilford, J. P. (1972). Intellect and gifted. Gifted Child Quarterly, 16 (3), 175-184. In D. Eyre
(Ed.) Gifted and Talented Education (V2), (pp.123-138). NY: Routledge.

Hallahan, D.P. & Kaufman, J.M., Pullen, P.C. (2009). Exceptional learners. An introduction to
special education. Eleventh edition, Pearson Education, Inc.

Hossini, A. S. & Watt, A. (2010). The effect of a teacher professional development in
facilitating student’ creativity, Educational Research and Reviews, 5(8), 432-438.

http://dx.doi.org/10.1080/02783193.2013.740601

https://www.amazon.com/Stumbling-Happiness-Daniel-Gilbert/dp/1400077427
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/2843824.

Hui, A.N.N., Cheung, P., Wong, S.T.K. He, M.W.J. (2011). How effective is a drama-enhanced
curriculum doing to increase the creativity of preschool children and their teachers? The
Journal of Drama and Theatre Education in Asia, 2(1), 21-48.

Hunsaker, S.L. (2005). Outcomes of creativity training, Gifted Child Quarterly, 49(4), 492-499.

Kamkari, K. & Shokrzadeh, Sh. (2018). Evaluation of giftedness. Tehran: Publication of Azad
university, Science and Research Branch.

Khazaei Aram, Saeed. (2012). The Effectiveness of Creative roll playing method on Social
Skills and Creativity of Gifted junior High School Students. M.A. Thesis, University of
Tehran. Department of Psychology and Education of Exceptional Children. Faculty of
Psychology and Educational Sciences.

Kuo, C., Maker, J., Su, F., Hu, C. (2010). Identifying young gifted children and cultivating
problem solving abilities and multiple intelligences, Learning and Individual Differences,
20, 365-379.

Mary Kay, M. (2003). Effects of Using Creative Problem Solving in Eighth Grade Technology
Education Class at Hopkins North Junior high school. A Research Paper Submitted in
Partial Fulfillment of the Requirements for the Masters of Science Degree with a Major
in Industrial/Technology Education. University of Wisconsin - Stout

Massetti, B. (1996). An empirical examination of the value of creativity support systems on the

generation. Management Information System Quarterly, 20(1),83-97.

131



International Congress on Gifted and Talented Educatinnj_ru iﬂ“ | I’Jﬂ

Nnvembér =3

Massetti. B, Zmud. R,. (1996). Measuring the Extent of EDI Usage in Complex Organizations:
Strategies and Illustrative Examples. Management Information Systems Quarterly. 20(3).
National Association of Gifted Children. (2014).

http://www.nagc.org/resources-publications/resources/what-giftedness

Niknam. K. & Baloglu. M. (2018). Developing and Evaluating the Effectiveness of a Creative
Problem-Solving Program on the Enhancement of Creativity in Iranian Gifted and
Talented Adolescents. International Congress on Gifted and Talented Education,
November 1-3: 152-169.

Niknam. K. (2018). Developing and evaluating effectiveness of creative problem solving
program on enhancement of social adaptation, creativity, and life satisfaction in gifted
and talented adolescents. A Dissertation Submitted for the Degree of Doctor of
Psychology and Education of Exceptional Children. Department of Psychology and
Education of Exceptional Children. Science and Research Branch, Tehran. Islamic Azad
University, Iran.

Ogilvie, D., & Simms, S. (2009). The impact of creativity training on an accounting negotiation.
Group Decision & Negotiation, 18(1), 75-87.

Plucker, J.A., Beghetto, R.A., & Dow, G. (2004). Why isn't creativity more important to
educational psychologists? Potential, pitfalls, and future directions in creativity research.
Educational Psychologist, 39, 83-96.

Rita R. Culross , Jennifer L. Jolly & Daniel Winkler,. (2013). Facilitating Grade Acceleration:
Revisiting theWisdom of John Feldhusen, Roeper Review, 35(1), 36-46

Robert E. Franken. (2014). Human Motivation, 7rd ed. California State University, Northridge:
Broxis.

https://www .barnesandnoble.com/w/human-motivation-robert-e-franken/1119352206

Runco, M.A. (2014). Creativity: theories and themes: Research, development and practice
Elsevier, Academic Press.

Samad-Aghaie, Jalil. (2007). Creativity the essence entrepreneurship. Tehran: Tehran
University Publication.

Scott, G., Leritz, L.E., & Mumford, M.D., (2004). The effectiveness of creativity training: A
qualitative review. Creativity Research Journal, 16(4), 361-388.

Seif. A. (2014). Educational Psychology. Tehran: Agah;

Sternberg, R.J., & Lubart, T.L. (1991). Creating creative minds. The Phi Delta Kappan, 72, (8),
608-614.

132



\)N“/é:p

ALY . , : L {HL
Y s 12 International Congress on Gifted and Talented Educatmnm

7/ November 1-3

S

Torrance, M. P., (1965). Scientific views of creativity and factors affecting its growth Daedalus,
94(3), 663-681.

Torrance, M. P., (1972). Can we teach children to think creativity? The Journal of Creative
Behavior, 6(2), 114- 143.

Treffinger, D.J., Selby, E.C., & Isaksen, S.G. (2007). Understanding individual problem solving
style: A key to learning and applying creative problem solving, Learning and Individual
Differences, 1-12.

Tsai, K.C. (2014). A review of the effectiveness of creative training on adult learners. Journal

of Social Science Studies, 1(13), 17-30.

133



International Congress on Gifted and Talented Education Jr u }ﬂ“ | I’Jﬂ

November 1-3

Anaokulu Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerde Miizik Egitimi
Ezgi TEKGUL?, Nezihe SENTURK®

Siitcii Imam Universitesi, Kahramanmaras, Tiirkiye, ezgitekgul@ksu.edu.tr
bGazi Universitesi, Ankara, T tirkiye, nezihesenturk(@gmail.com

Ozet

Miizik egitimi tiim bireylerin psikolojik, bedensel, sosyal ve kiiltiirel gelisimi agisindan 6nemli
olsa da miizik alaninda 6zel yetenege sahip bireyler i¢in daha kritik bir dneme sahiptir. Ciinkii
0zel yetenekli bireyler, sahip olduklar1 6zellikler ve farkliliklar nedeniyle toplumun diger
bireylerinden ayrilmaktadir. Bu durum onlarin egitim siirecine de yansimakta, hazirlanan
ogretim programlarinda bireysellesmeyi ve ozellesmeyi gerektirmektedir. Ozel yetenekli

bireylere yonelik miizik Ogretiminin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve amaglanan hedeflere
varilmasi, dogru ve erken tanilama ile miimkiindiir.

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢cocuklarin tanilanmasina ve
aldiklar1 miizik egitimine yoOnelik mevcut durumu, 6gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirmektir. Arastirmanin verileri yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak
toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma sonucunda iki asamali tanilama yapildig1 tespit
edilmistir. Miizik egitimi siirecinde 6grenciler iki farkli gruba ayrilmaktadirlar. Haftada iki saat
olan derslerde piyano ve Orff ¢alismalart yapilmaktadir. Her 6grenci i¢in belirlenen hedefler ve
stire¢ i¢indeki gelisimleri farklilagtigindan degerlendirme, her bir 68renci i¢in ayr1 kriterlere
dayanilarak yapilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, Ozel yetenekli cocuklar, Miiziksel yetenek.

Abstract

Although music education is important for the psychological, physical, social and cultural
development of all individuals, it is more critical for individuals with special abilities in the
field of music. Because special talented individuals differ from other members of society
because of their characteristics and differences. This situation is reflected in their education
process and requires individualization and specialization in the prepared curriculum. Planning,
conducting and achieving the intended goals of music teaching for special talented individuals
is possible with accurate and early diagnosis.

The aim of this study is to evaluate the current situation regarding the identification of special
gifted children in preschool period and the music education they receive in accordance with the
opinions of teachers. The data of the study were collected and analyzed using a semi-structured
form. As a result of the research, it was determined that two-stage diagnosis was made. Students
are divided into two different groups during the music education process. Piano and Orff studies
are conducted in the courses which are two hours a week. Since the objectives and
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developments in the process vary for each student, the assessment is based on separate criteria
for each student.

Keywords: Music education, Special talented individuals, Musical talent.

5. GIRIS

Ozel yetenekli bireylerin egitimi, normal gelisim gdsteren cocugun egitimi kadar 6nemli,
gerekli ve iizerinde titizlikle durulmas: gereken bir konudur. Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi
Strateji ve Uygulama Kilavuzunda (MEB, 2017) yer alan “Ozel yetenekli dgrencilere neden
0zel egitim gereklidir?” bashiginin altindaki su ifadeler olduk¢a 6nemli goriilmektedir:

“Ozel yetenekli bireylere, yeteneklerini gelistirme, kendilerini gerceklestirme imkam verilmedigi

takdirde bu kisilerin potansiyel enerjilerini gayrimesru ve illegal zeminlerde tiiketme riski

tagidiklari, hazirbulunusluk diizeylerine uygun egitim firsatlar1 sunulmamasi halinde de cabuk

stkilma, kolay 6grenmenin verdigi rehavete kapilma ve bir miiddet sonra basarisizlifa diisme

tehlikeleriyle kars1 karsiya kalabildikleri goriilmektedir.”
Ozel yetenege sahip bireylerin egitimi, diger bireylere verilen egitimden farkli ve dzel olmak
durumundadir. Bu bireylerin sahip oldugu 6zellikler nedeniyle, onlara verilen egitim sonucunda
ya toplumsal ve mesleki agidan ¢ok onemli yerlere gelerek insanligin kaderini degistirecek
fikirlere, buluglara imza atmaktadirlar ya da yanlis uygulamalar nedeniyle 6zel yeteneklerinin
korelme riskiyle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Hatta e8itim siirecinin basarisizlig1 sonucunda
toplumun huzurunu ve giivenligini tehdit eden potansiyel suglular olarak da karsimiza
cikabilmektedirler. Ozel yetenekli bireylerin becerilerini toplumun faydasina ve ilerlemesine
yonelik islerde kullanmasini saglamak, onlara uygun egitim imkanlarmin sunulmasina ve

planlamadan degerlendirme asamasina kadar iyi tasarlanmig bir egitim siirecine baghdir.

Ozel yetenekli bireylerin egitimine iliskin siirecin baslamas1 i¢in Oncelikle onlarin fark
edilmeleri gerekmektedir. Bu bireylerin dogru egitim alabilmeleri icin ilk 6nce tanilanmalari
sarttir. “Beyin gelisiminin biiyiik dl¢lide tamamlandigr erken ¢ocukluk yillarinda biligsel, dil,
motor, sosyal-duygusal alanlardaki ilerlemelerin daha hizli gergeklesmesi erken tanilamanin
onemini arttirmaktadir” (Temel ve digerleri, 2005). Tanilama, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararnamede “egitsel amagla, bireyin tiim gelisim alanlarindaki
ozelliklerinin belirlenerek degerlendirilmesi siireci” olarak ifade edilmistir (Resmi Gazete,
1997). “Tanilama siireci dgretmenlerin ya da Ogrencinin anne-babasinin, eldeki kanitlara
dayanarak ¢ocugun 6zel egitim gereksinimleri oldugu yoniinde belirtiler gosterdigine iliskin

kaygilarini dile getirmesiyle baslar. Bu donemde 6grenci ile ilgili temel bilgilerin toplanmasi,
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¢ocugun Ozel egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve kayda alinmasi, bu gereksinimlerinin
normal sinifinda karsilanmasi i¢in harekete gegilmesi, kaydettigi ilerlemelerin izlenmesi ve
incelenmesi gerekmektedir” (MEB’den akt. Ozak vd. 2008, s.191). Tiirkiye’de 6zel yetenekli
bireylerin tespitine yonelik olarak yapilan uygulamalar Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginde
(MEB, 2018) “Bireylerin egitsel degerlendirmesi ve tanilamasi ile ilgili is ve islemler Rehberlik
ve Aragtirma Merkezlerinde (RAM) olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan
yapilir. Ozel yetenekli olarak Bilim ve Sanat Egitimi Merkezleri’'ne aday gdsterilen 6grencilerin
egitsel degerlendirme ve tanilamasi ile ilgili is ve islemler Bakanlik¢a yayimlanan kilavuzda
aciklanan takvim dogrultusunda yapilir.” seklinde ifade edilmistir. Tanilamanin 5 ana ilkesi su

sekilde siralanabilir:

1. Savunulabilir olma: Prosediirler, ileri zekaliligin ve yetenegin ayirt edilmis tiim etki
alanlarindaki 6grencileri siniflandirmak i¢in planlanmis olmalidir.
2. Savunma: Ogretmenler &grencilerinin ilgilerini desteklemek igin degerlendirme
kullanmalidir ve tiim oOlciitlerde ayn1 derecede iyi olmalarini beklememelidir.
3. Adalet: Genel geger ayirt etme prosediirleri tarafindan dezavantajli olan ayirt edilmis
grup i¢in adil prosediirler olmalidir.
4. Kapsam: Uygun seviyede ¢oklu bilgi kaynagi olmali
5. Uygulamacilik: Teshis mevcut kaynaklar seviyesiyle tutarli olmalidir (Richert,
1991°den akt: Yilmaz vd. 2016, s.61).
Okul oncesi donemde miiziksel tanilama, miiziksel yetene§in Slgiilmesi ile yapilmaktadir.
Olgme araci olarak standartlagsmis bazi uygulamalar yapilmaktadir. “Miizik yetenek testlerinin
Olgmesi beklenen miiziksel beceriler, herhangi bir miizik egitimi gerektirmeyen, insanda
tamamen c¢evre ve kalittim yoluyla olusan miiziksel davranislardir. Bu nedenle hazirlanan
testlerde miizik teorisi ve miiziksel bilgi birikimi ile ilgili becerilere yer verilmez” (Ozdemir,
2016). Bu baglamda, 6grenciden nota bilgisi, solfej ya da ¢algi ¢alma becerileri yerine, ayni
anda verilen tek ses ve iki sesi ayirt etme, ¢algi ile ¢alinan bir melodiyi sesiyle tekrar etme ve
verilen bir ritmik yapiy1 tekrarlama gibi beceriler beklenir. Miiziksel tanilama sonucunda 6zel

yetenekli bireyler miizik egitimi silirecine alinir.

Ozel yetenekli bireylerin 6grenme hizi, miizik kulagi, yaraticilik gibi pek ¢ok 6zellige sahip
olduklar1 g6z Oniine alindiginda verilen miizik egitiminin, genel miizik egitiminden farkli
olmasi beklenir. Hedefler her bireyin 6zelliklerine gore belirlenmelidir. Ogrencinin miizige
olan ilgisi, 6gretmeni ve arkadaglariyla iletisimi, miiziksel gelisimi, 6grenme hiz1 ve psiko-

motor becerilerindeki ilerlemeler g6z oniine alinarak miizik 6gretim programi hazirlanmalidir.
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Ulkemizde okul éncesi donemde 6zel yetenekli gocuklarin miiziksel agidan nasil tanilandig1 ve
nasil bir miizik egitimi verildigi bu arastirmanin temel sorusudur. Aragtirmanin amaci,
O0gretmen goriisleri dogrultusunda okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli cocuklarin miiziksel
tanilanmalarina ve miizik egitimi siireglerine yonelik mevcut uygulamalara iliskin durum tespiti

yapmaktir.

Calisma Ankara TUZYEKSAV (Tiirkiye Ustiin Zekalilar ve Ustiin Yetenekliler Egitim Kiiltiir
Saglik Vakfi ) Liderler Okullar1 Anaokulu ile sinirlandirilmistir.

6. YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modelinde olup betimsel bir
nitelik tasimaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu TUZYEKSAV Liderler Okullart Anaokulu
miizik ziimresindeki iki miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri miizik
Ogretmenleri ile goriisme yapilarak toplanmistir. “Bir arastirma teknigi olarak goriisme,
arastirmaci ile arastirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi arasinda gecen kontrollii ve amaclh
sOzel iletisim bicimidir” (Cohen ve Manion’den akt: Tiirniiklii, 2000, s.544). “Gorlisme teknigi
kullanmanin temel amaci genellikle bir hipotezi test etmek degil; aksine diger insanlarin
deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini anlamaya ¢alismaktir” (Tiirntiklii,
2000). Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. ki miizik
egitimcisi, bir okul Oncesi egitimcisi, bir program gelistirme ve bir dlgme degerlendirme
uzmanindan alinan goriisler dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Veriler

icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

7. BULGULAR
7.1.Ogretmenlerin Mesleki Kidem Bilgilerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Ogretmenlere ait demografik bilgiler

Calisma Toplam Mesleki TUZYEKSAV’daki Kidem Mezun Olunan Boliim
Grubu Kidem Yih

Ogretmen-1 15 yil 7 yil Miizik Ogretmenligi
Ogretmen-2 5yl 2 ay Miizik Ogretmenligi
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Yar1 yapilandirilmig goriisme formu sadece anaokulunda derse giren Ogretmenlere

uygulanmustir. O1’in kurumda ¢alisma siiresi 7 yil, O2’nin ise 2 aydir.

7.2. Tamlama Siirecine iliskin Bulgular
Tanilama siirece iliskin sorulan sorulara O1 ve O2 ayn1 cevaplar1 vermislerdir. Uyguladiklari
miiziksel tanilamada miizigin isitme ve performans boyutlarinda Ol¢iim yaptiklarin
belirtmiglerdir. Tanilamada kullanilan tanilama aracinin okulun bilim kurulu tarafindan
hazirlandigi, Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde yapilan miizik tanilama testlerinin de incelendigi
aciklanmigtir. Tanilamanin ilk agamasinin bilim kurulu iiyeleri ve miizik ziimre 6gretmenleri
tarafindan uygulanmakta olup yalnizca okula miizik alaninda bagvuran c¢ocuklar ile
siirlandirildigi, tanilamanin ikinci agamasinin ise okulun miizik ziimre 6gretmenleri tarafindan
okula kayit yaptiran tiim 6grencilere uygulandigi belirtilmistir. Her iki tanilama agamasinda da
cocuklarin birer birer tanilamaya alindiklari, tanilama sonrasinda ‘Cok yaktin, yatkin, ortalama

ve gelistirilebilir’ olarak degerlendirildikleri ifade edilmistir.

Miiziksel isitme boyutunda ¢ocuklarin tek ses, iki ses, ezgi ve ritim tekrari, sarki sdylerken
tonda kalma, ton farkini fark edebilme ve ses yonii bulma becerilerinin 6l¢iildiigii ifade
edilmistir. O1 uluslararas1 miizik tamlama literatiirinde bu becerilerin 6l¢iildiigiinii, dzel
yetenekli bireyler i¢in farkli bir miiziksel beceri 6l¢iimii olmadigini ve her 6grencinin miiziksel
yetenek diizeyinin en dogru bu sekilde Slciilebilecegini agiklamustir. O1 ve O2 performans
boyutunda ise c¢ocugun, var ise, ¢almayr bildigi bir calgiyr calmasini istediklerini ifade

etmislerdir.

7.3.Egitim Siirecine fliskin Bulgular
O1, miiziksel tanilama sonrasinda ‘gok yatkin-yatkin’ olarak belirlenen ¢ocuklarin velileri ile
iletisime gecerek velileri bilgilendirdikleri belirtmistir. Miiziksel tanilamayr ‘bireysel

degerlendirme’ olarak ifade ettiklerini belirtmistir.

O1 ve O2 tarafindan anaokulunda miizik derslerinin toplu piyano dersi ve Orff dersi olmak
tizere haftada toplam iki ders saati seklinde uygulandigi, cocuklarin bu derslere iki grup halinde
katildig1 ifade edilmistir. Gruplardan birinin ‘¢ok yatkin-yatkin’ ¢ocuklardan, digerinin ise
‘ortalama-gelistirilebilir’ ¢ocuklardan olusturuldugu belirtilmistir. O1 ve O2 bu gruplamayi
yaparken dikkat ettikleri unsurun Ogrencilerin yetenek diizeylerindeki yakinlik oldugunu,
verimli bir egitim i¢in uygun olan gruplamanin bu dogrultuda yapilmasi gerektigini ifade

etmislerdir.
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01 ve O2 calgi dersinde yalnizca piyano dgretiminin yapilamsini piyanonun miizik egitiminde
temel calgi olmas1 seklinde aciklamaktadir. O1 genel miizik dersinde Orff yaklagiminin
kullanilmasini1 ise anaokulu ¢ocuklarmmin yasi dogrultusunda uygulanabilecek en uygun
yaklasim olmas1 seklinde ifade etmislerdir. O2 Orff yaklasimmim kullanilmasmin nedenini
cocugun oyun, dans, ritim ve beden kullanarak ritim duygusunu gelistirme, sosyal bir ¢evrede
miizik ile ilgili ¢aligmalar yapmasini saglamada etkili olmasi seklinde aciklamistir. Cocuklarin

bu iki farkli ders sayesinde hem piyanoyla hem de orff galgilariyla tanmistiklarini belirtmislerdir.

O1 piyano ve Orff derslerinde kullanilan dgretim programlarinin kurumun egitim-dgretime
basladig1 2013 yilinda bilim kurulu tarafindan hazirlandigini her y11 O1’in kendisi tarafindan

tekrar diizenlendigini ve son olarak tekrar bilim kurulunun onayina sunuldugunu agiklamistir.

7.4.Degerlendirme Siirecine Iliskin Bulgular

O1 her donem, her ¢ocuga Renzulli 6lgegi uyguladiklarmi belirtmistir.

01 ve 02 toplu piyano dersinin degerlendirmesini her ders her ¢ocuk igin ayr1 ayr1 yaptiklarini
belirtmislerdir. Cocuklarn  bir Onceki ders yaptigt alistirmayr kilavuz alarak
degerlendirmelerini  gerceklestirdiklerini  ifade etmislerdir. Ortak kullandiklar1  bir

degerlendirme Olgeklerinin bulunmadigini ifade etmislerdir

O1 Orff dersleri i¢in her ders 6z degerlendirme yaptigini, cocugun etkinligi yapip yapmadig

ve etkinlige katilip katilmadigin1 degerlendirdiklerini belirtmistir.

O2 her iki ders igin de anlik degerlendirme yaptigini, yazili bir 6lgek kullanmadigini her derste
‘cocugun derse katilimi nasildi, derse istekli mi katildi, miizikle ilgili olumlu seyler yapabildi

mi, yeterlilik diizeyi neydi’ sorulart dogrultusunda izlemeler yaptigini ifade etmistir.

Tiim degerlendirmeler sonucunda derslerden birinde veya her ikisinde de pozitif yonde hizli
gelisim gosteren ¢ocuklart okul disinda 6zengen calgi egitimine veya koro egitimine

yonlendirdiklerini belirtmislerdir.

7.5. Ogretmenlerin Miizik Egitimi Siirecine Yonelik Gozlemlerine liskin Bulgular
O1 miizik egitiminin &grencilerde faydasini gordiiklerini, ¢ocuklarin pozitif diizeyde
gelistiklerini gozlemledigini belirtmistir. Sarki soyleme, calgi disiplini alma, sesini kullanma,

ritmi devam ettirme boyutlarinda pozitif doniitler aldigini ifade etmistir.

02 kurumda c¢alisma siiresi nedeniyle dgrencilerin 2 ay siiresince gozlemleyebildigini, bu

stiredeki gozlemlerinin pozitif yonde oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin aldiklari miizik
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egitiminde mutluluk duyduklarini, okul disinda koro gibi miiziksel aktivitelere katildiklarini ve

bu sayede farkli sosyal ¢evrelere girdiklerini gdzlemledigini belirtmistir.

7.6.O0gretmenlerin Miiziksel Tamilama ve Miizik Egitimi Siirecine Yonelik
Onerilerine Iliskin Bulgular

O1 tamlamay1 yapacak kisilerin ¢ocuga yaklasiminin ¢ok énemli oldugunu, cocuga ¢ocuk gibi
yaklasilmasi gerektigini, cocugun tanilama siirecinin dncesinde tanilama siirecine, seslere, nasil
tekrar edecegine alistirilmas1 gerektigini belirtmistir. Oncelikle bir ‘deneme tanilama’
gerceklestirilmesi gerektigini, ardindan gergek tanilamaya gegilmesi gerektigini belirtmistir.
Tanillamanin yapildig1 giin ¢cocuk hazir degilse tanilamanin ertelenmesinin dogru oldugunu
ifade etmistir. Tanilamalarin 6grenciye gore sekillenmesi gerektigini belirterek, sabit bir dlciit
temel alinarak sorularin esnek oldugu bir yontem kullanilmasini 6nermistir. Asil amacin ¢ocugu

kesfetmek ve miizige yonlendirmek oldugunu ifade etmistir.

O1 egitim siirecinde aile desteginin, okulun ve egitmenin kalitesinin, nasil bir program
izlendiginin ¢ok dnemli oldugunu vurgulamistir. Gerektiginde 6grencileri bireysel ¢aligmalara
da aldiklarin1 belirterek, ¢ok yatkin ve yatkin ¢ocuklarla bireysel olarak ilgilenilmesi gerektigini
ifade etmistir. Hem siirecin gerisinden gelen hem de siirecin ilerisinde olan Ogrencilerin
desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. Egitim siirecinin ¢ok yatkin ve yatkin 6grenciler i¢in
toplu ve bireysel olarak esit bir sekilde, ortalama ve gelistirilebilir 6grenciler i¢in orff dersi ile

ilerlemesi gerektigini belirtmistir.

02 tamlamanin yapildig1 ortamin ¢ocugun dnceden bildigi bir ortam olmasi, tanilamay1 yapan
kisileri de ¢ocugun Onceden tanimasi gerektigini belirtmistir. Tanilamanin tek gilinde, tek
asamali olmamas1 gerektigini ifade etmistir. Isitsel beceri testinde kullanilan tek ses, iki ses,
ezgi tekrar1 gibi 6gelerin ¢alismasi yapildiktan, cocuk duydugu sesleri nasil tekrar edecegini

ogrendikten sonra tanilamanin gerceklesmesi gerektigini belirtmistir.

02 miizik egitiminin yalnizca bireysel veya yalmzca toplu egitim seklinde yiiriitiilmemesi
gerektigini belirtmistir. Okullarinda uygulanan uygulamanin bu dogrultuda uygun ve yeterli

oldugunu ifade etmistir.
8. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin sonucunda anaokulu diizeyinde miiziksel tanilamanin iki asamali yapildigi
goriilmistlir. Miiziksel tanilama siirecinde gerceklestirilen iki asamali uygulamanin, okuldaki

tlim 6grencilerin miiziksel yetenek seviyesinin belirlenmesinde tek asamali bir tanilamaya gore
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daha giivenilir olacagi sodylenebilir. Bu uygulama, 6grencilerin okul i¢inde veya disinda

yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmelerine de olanak saglamaktadir.

Bulgular sonucunda toplu piyano derslerine bir ders saati ayrildigi tespit edilmistir. Toplu ¢algi
egitimi ¢ocugun bir calgi ve ¢algir disiplini ile tanigmasi yoniinden olduk¢a dnemlidir. Calgi
derslerinin miimkiinse bireysel, degilse en az 2 ders saati ayrilarak yapilmasi ve toplu calgi

egitiminde 6zel 6gretim yontemlerinden faydalanilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular dogrultusunda anaokulunda genel miizik
dersinde kullanilan yaklasimin Orff-Schulwerk yaklagimi oldugu goriilmektedir. Orff
yaklasimi yalnizca anaokulu diizeyinde degil, miizik egitiminin her diizeyinde kullanilan bir
yaklasimdir. Bunun nedeni yaklasimdaki temel prensibin her insanin igerisinde kendisini
sanatsal olarak ifade etme becerisini barindirmasidir. Okul 6ncesi donemde yiiriitiilen miizik
ogretiminde kullanilan 6zel 6gretim yontemleri Orff yaklasiminin yaninda bagka yaklasimlar
da barmdirmaktadir. Ozel yetenekli bireylerle yiiriitiilen egitimlerin zenginlestirilmis bir miizik

Ogretim programina dayanmasi dnerilmektedir.

Ogrencilerinin hem calgi, hem Orff derslerinde bireysel olarak degerlendirilmeleri ¢ocuklarmn
tiim gelisim evrelerinin rahatlikla takip edilmesini saglamaktadir. Cocuklarin bu derslerde
kazanmasi gereken kazanimlara yonelik her cocuga 6zgii 6l¢eklerin yaninda standart bir 6lgegin
de kullanilmasi 6grencilerin gelisimlerinin takip edilebilmesi agisindan olumlu yonde etki
saglayacaktir. Bu baglamda anaokulu diizeyinde miizik dersine giren miizik 6gretmenlerinin

hem ¢ocuga 6zgii hem de standart, genel bir degerlendirme 6lgegi kullanmalar1 6nerilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul dncesi diizeyinde kullanilmak iizere gelistirilen 6gretim

programlarinin miizik dersinde kullanilmasi yararli olacaktir.
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Ozet

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan iistiin yetenekli bireylere destek hizmeti vermek
iizere agilmis kurumlar bulunmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ad1 verilen bu
kurumlarda zihinsel, gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda 6zel yetenekli olan ve orgiin egitime
devam eden Ogrencilere yonelik egitim verilmektedir. Rehberlik Aragtirma Merkezi tarafindan
tanilanan {istiin yetenekli 6grenciler devam ettikleri genel okulun yan1 sira BILSEM’de destek
egitim alabilmektedirler. BILSEM’de gorev yapan dgretmenler Bilim ve Sanat Merkezleri
Y o6nergesinde yer alan hiikiimlere gore se¢ilmektedir.

Bu arastirmada, BILSEM’e atanma 6n kosulunu saglayan miizik 6gretmenlerinin mezun
olduklar1 lisans programlarinda, iistiin yeteneklilere iliskin aldiklar1 dersin igerigi ile BILSEM’e
atanabilmek ic¢in tabi tutulduklar1 smavdaki degerlendirme kriterleri incelenmistir. Nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesinin kullanildigi bu arastirmanin
verileri, Miizik Egitimi Anabilim Dal1 Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi haftalik programlari
ile BILSEM’e Ogretmen Se¢gme ve Atama Kilavuzu’nda yer alan Degerlendirme Kriterleri
Formundan elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, miizik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
bireylerin Ozelliklerine ve egitimine iliskin aldiklar1 derslerin siiresi yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzu’ndaki maddelere bakildiginda, miizik
ogretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere iliskin bilgilerinin sinanmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6renciler, Bilim ve Sanat Merkezi, Ustiin yetenekliler, Ozel

egitim.

Abstract

In Turkey, there are institutions opened by the Ministry of National Education to provide
support services to gifted students. These institutions, called Science and Art Centers
(BILSEM), provide training for students with special skills in the fields of mental, visual arts
and music and which continuing formal education. Gifted students recognized by the Guidance
Research Center can receive support education at BILSEM as well as the general school.
Teachers working in BILSEMs are selected according to the provisions of the Directive on
Science and Art Centers.

In this study, the content of the courses taken by the music teachers who have fulfilled the
prerequisite of being appointed to the BILSEM and the evaluation criteria they have been
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subjected to in order to be assigned to the BILSEM were examined. One of the qualitative
research methods, document analysis is used and the data of this research is obtained from the
Special Education and Inclusion course weekly programs of the Department of Music
Education and Evaluation Criteria Form in the Teacher Selection and Appointment Guide to
BILSEM. As a result of the study, it was seen that the duration of the lessons that the music
teachers took about the characteristics and education of the talented individuals was
insufficient. When the items in the Teacher Selection and Appointment Guide were examined,
it was found that the knowledge of music teachers about gifted individuals was not tested.

Keywords: Gifted students, Science and art centers, Gifted students, Special education.

1. GIRIS
Tarih boyunca kimi insanlar farkli 6zellik ve bakis acilariyla digerlerine onciiliik etmislerdir.
Bazi liderler, mucitler ve sanatgilar; diinyaya iz birakan iistiin kisiler olmay1 basarabilmistir. Bu
kisilerin birgogunda iistiin zeka ya da yetenegin oldugu tahmin edilmektedir (Citil ve Ataman,
2018). Ustiin yetenekli bireyler, insanligin gelisim siirecinde lokomotif gii¢ roliinii
istlenmislerdir. Bu insanlarin erken fark edilmeleri, uygun bir sekilde egitilmeleri toplum igin
bityiik yararlar saglamaktadir (Capan, 2010). Ozel yetenekli birey, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2018) “yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat ve liderlige
iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey”

seklinde tanimlanmustir.

Ozel yetenekli bireyler diger bireylerden farkli olarak kendilerine 6zgii dzelliklere sahiptir.
Arastirmalar 6zel yetenekleri bireylerin ortak 6zelliklerinin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Bu 6zellikler Ozsoy (2002) tarafindan ii¢ baslikta toplanmustir:

e Beden Ozellikleri: Grup olarak beden yapilar1 ve genel saglik durumlari yasitlara oranla
iistiindiir. Konugma, yiiriime ve diger devinimsel etkinliklerdeki 6grenmede bir erkenlik
gortliir. Hastaliklara kars1 daha dayaniklidirlar.

e Zihin Ozellikleri: Cabuk ve kolay dgrenirler. Bu bakimdan ¢ogunlugu okula, okumayi-
yazmay1 0grenmis olarak gelirler. S6zciik dagarciklari ¢ok zengin olur. Zihinden yapilacak
islemleri kolaylikla yaparlar. Genelleme yapmada, iliskileri gormede, bilgilerin
transferinde, mantiksal ¢agrisimlarinda ileridirler. Soyut konular1 kars ilgileri fazladir ve
dikkatleri siireklidir. Ilgi alanlar1 genistir. Duyduklarini, gérdiiklerini, okuduklarmni uzun

zaman belleklerinde tutarlar ve hatirlarlar.
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e Sosyal ve Duygusal Ozellikleri: Arkadaslar1 arasinda popiilerdirler. Yeni ve degisik
durumlara kolay ve ¢cabuk uyarlar. Sosyal etkinliklere, spor etkinliklerine, resim ve miizik
gibi calismalara katilmaktan hoslanirlar. Sorumluluk duygusuna sahiptirler. Grup iginde
lider olurlar.

Ozel yetenekli bireylerin verimli ve kendilerine uygun bir egitim siirecinden gegmeleri iizerinde
durulmasi gereken hassas bir konudur. Onlar i¢in gelisim 6zelliklerine uygun olarak egitsel
diizenlemeler yapilmasi gereklidir. Bu 6zellikteki ¢ocuklarim ilgi ve yeteneklerini ortaya koyup
gelistirebilecekleri, onlar1 motive eden esnek ve yaratici etkinliklerin sunulmasi gerekmektedir
(Koshy’ den akt. Levent, 2011, s.27). Ulkemizde 06zel yetenekli ogrencilerin egitim
uygulamalarinda ayr1 ve birlikte egitim ortamlar1 bulunmaktadir. Ogrenciler tanilama
stireclerinden sonra bu egitim ortamlarindan kendilerine uygun olana yonlendirilmektedir. Bu
konuya Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzunda (2013) “okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenciler, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde
0zel yetenekli olarak tanimlanmalar1 halinde, mevcut kurumlarinda kaynastirma egitimine
yonlendirilebilecek ve Bilim ve Sanat Merkezleri’nden her tiirlii teknik destek alabileceklerdir.”

ifadesiyle deginilmistir.

Ozel yetenege sahip bireylerin egitimlerinde Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) énemli bir
yere sahiptir. BILSEM 6zel yetenekli dgrencilerin devam ettikleri genel okullar disinda destek
hizmeti almak iirere gittikleri kurumlardir. BILSEM’in gorev tanimi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2018) “6rgiin egitim kurumlarina devam eden; genel zihinsel, gorsel sanatlar
veya miizik yetenek alanlarinda 6zel yetenekli olan G6grencilere, yeteneklerini gelistirerek
kapasitelerini en {ist diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla destek egitim hizmeti vermek”

olarak belirtilmektedir.

Bazi iilkelerde iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik yetenek gelistirme ¢aligmalari kokli bir
gecmise sahiptir. Bu iilkelerde {istiin yetenekli 6grencilerin egitim-0gretimleri i¢cin modeller
uygulanmasina ragmen, iilkemizde bu tiir calismalarda olduk¢a ge¢ kalinmistir (Gokdere ve
Cepni, 2004). Ustiin yeteneklilerin egitim programlarinda gérev alacak 6gretmenlerin diger
ogretmenlerden bilgi, kabiliyet ve yeterlilik yoOnlerinden pozitif yonde farkli olmalar
beklenmektedir (Renzulli, Feldhusen, ve Chan’den akt: Gokdere ve Cepni, 2004, s.3). Ozel
yetenekli 6grencilerin dgretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler Ozel Egitim Hizmetleri
Genel Miidiirliigii tarafindan yaymmlannustir. Bu yeterlikler, Ustiin Yetenekli Bireylerin

Ogretmenlerine Oneriler (2012) adl1 calismada su sekilde siralanmustir:
e Ogrenmeyle ilgili ve yeterli olma,
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e Ogretimde sira dis1 yontem ve yeterliliklere sahip olma,

e Adil ve tarafsiz olma,

e s birlik¢i demokratik tutum gdsterme,

e Esnek olma,

e Espri duygusuna sahip olma,

e (Qdiillendirme ve takdir etme becerilerine sahip olma,

e Ilgi alaninda cesitlilik gdsterme,

e Insanlarm sorunlariyla ilgilenme,

e lyi bir dis goriiniis ve tavra sahip olma.

e  Ustiin yetenekli 6grencilerle ¢alisacak dgretmenlerin pedagojik yonden giiclii bir donanima
sahip olmasi gerekmektedir. Bunun baslica nedeni 6gretmenligin yani sira 6grencilere
uygun Ogretim programlart hazirlamalart ve oOgrenci c¢alismalarimi bu dogrultuda
yonlendirmeleridir.

e Ustiin yetenekli 6grencileri proje, atdlye, laboratuvar vb. ¢alismalara yonlendirecek olan
ogretmenlerin  Once kendilerinin bu yoOntemleri ileri diizeyde bilmeleri ve
uygulayabilmeleri gerekmektedir.

BILSEM’e &gretmen alim smavlarinda, adaylarin yukarida siralanan yeterliklere sahip olup

olmadigimin olgiilmesi, kurumun hedeflerine ulasilmasinda en kritik noktalardan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Diger yandan, adaylarin hizmet 6ncesi egitiminde, 6zel yeteneklilerin
egitimi ile ilgili gerekli tiim donanima sahip 0gretmenler olarak yetistirilmelerinin ¢ok daha
onemli ve dncelikli bir konuma sahip oldugu unutulmamalidir. Ozel yetenege sahip bireyler,
onlara yonelik nasil bir egitim siireci izlenmesi gerektigini bilen, onlarla saghkli iletisim
kurabilen ve pedagojik olarak istenen donanima sahip 6gretmenlerin elinde topluma yon veren
onciiler, mucitler ve sanatgilar olacaklardir. Bu nedenle, miizik &gretmeni yetistirilirken,
ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylere de egitim verebilecegi ger¢eginden yola ¢ikarak 6gretim
programlarinin diizenlenmis olmasi1 gerekir. Aragtirmada, bu gereklilikten hareketle Bilim ve

Sanat Merkezleri’ne atanma 6n kosulunu saglayan miizik 6gretmenlerinin mezun olduklari

lisans programlarinda istiin yeteneklilere iliskin aldiklar1 ders icerigi goz Oniine alinarak, bu

merkezlere atanabilmek i¢in tabi tutulduklar1 sinavdaki degerlendirme Olgiitleri incelenmistir.
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2. YONTEM

Arastirmada, Bilim ve Sanat Merkezlerine Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzu’nda (2019)
yer alan “Degerlendirme Kriterleri Formu” ile birlikte, tesadiifi (random) olarak belirlenen 10
{iniversitenin Miizik Ogretmenligi dgretim programinda yer alan Ozel Egitim ve Kaynastirma
dersinin ders bilgi paketleri, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
kullanilarak incelenmistir. Dokiiman analizi, mevcut kayitlarin ya da belgelerin, veri kaynag:
olarak, sistemli incelenmesidir (Best’den akt: Karasar, 2013, s.183). “Degerlendirme Kriterleri
Formu” incelenirken, Bilim ve Sanat Merkezleri’ne atanma 6n kosulunu saglayan miizik
ogretmenlerinin mezun olduklar lisans programlarinda iistiin yetenekli bireylere yonelik olarak

aldiklar1 derslerin icerigi de goz oniline alinmstir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1.Ders Iceriklerine Iliskin Bulgular

Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yayimlanan Miizik Ogretmenligi Lisans Programi
VIIL Yariyilinda ‘Ozel Egitim ve Kaynastirma® dersi bulunmaktadir. Ders saati siiresi Teori:2
Uygulama:0 olarak smirlandirilmistir. Meslek Bilgisi dersi olarak programda yer alan Ozel
Egitim ve Kaynastirma dersinin igerigi, “6zel egitimle ilgili temel kavramlar; 6zel egitimin
ilkeleri ve tarihsel gelisimi; 6zel egitimle ilgili yasal diizenlemeler; 6zel egitimde tani ve
degerlendirme; Ogretimin bireysellestirilmesi; kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri;
ailenin egitime katilimi ve aileyle igbirligi; farkl yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri;
farkl1 gruplara yonelik egitim yaklasimlar: ve 6gretim stratejileri; smif yonetiminde etkili

stratejiler ve davranis yonetimi” olarak belirtilmistir.

Program incelendiginde miizik 6§retmeni adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik lisans
egitimleri boyunca aldiklar1 egitimin yalnizca bir yariyil (on dort hafta) ile sinirli oldugu
goriilmektedir. Universitelerin Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi haftalik ders planlarinda &zel

yetenekli bireylerin 6zelliklerine ve egitimlerine ayrilan siire Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Ozel yetenekli bireylerin 6zelliklerine ve egitimlerine ayrilan siire.

Kod Konu Bash@ Siire
1 A Ustiin zekali ve istiin yetenekli cocuklar ve dzellikleri 1 hafta
2 B Ustiin zekalilar ve iistiin yetenekliler 1 hafta

147



International Congress on Gifted and Talented Educatinnj_ru iﬂ“ | I’Jﬂ

Nnvembér =3

3 C Ustiin zekal ve {istiin yetenekli olan gocuklar ve dzellikleri 1 hafta
4 D - (Konu ile ilgili i¢erik bulunmamaktadir) -
5 E Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, otistik ve {istiin yetenekli 3 hafta

cocuklarin dzellikleri ve egitimleri

6 F Ustiin zekalilar ve iistiin yetenekliler 1 hafta
7 G Ustiin zekalilar ve iistiin yetenekliler 1 hafta
8 H Ustiin zekalilar ve iistiin yetenekliler 1 hafta
9 i Ustiin yetenekli cocuklar 1 hafta
10 J Ustiin yetenekli cocuklar 1 hafta

Tablo1’de yer alan bilgiler dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin 6zelliklerine ve egitimlerine
yonelik konularin programda hi¢ yer verilmedigi iiniversiteler oldugu gibi konuya yer veren
tiniversitelerde de ders siiresinin genellikle 1 hafta ile siirlandirildigi goriilmektedir. Bir
tiniversitenin ilgili 6gretim programinda, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan,
otistik ve iistiin yetenekli ¢cocuklarin o6zellikleri ve egitimleri i¢in 3 hafta ayrildigr dikkat

¢ekmektedir.

3.2.BILSEM’e Ogretmen Se¢cme ve Atama Kilavuzunda Yer Alan Degerlendirme
Kriterlerine iliskin Bulgular
BILSEM’e Ogretmen Secme ve Atama Kilavuzunda yer alan degerlendirme kriterleri
incelendiginde adayimn her basliktan alabilecegi puanlarin 1 (bir) ile 11 (on bir) araliginda
degistigi goriilmektedir. Puanlama bagliklari; egitim durumu, odiiller, projeler, danismanliklar,
yayinlar, sanatsal faaliyetler, tiniversiteler, milli egitim bakanligina bagli muhtelif 6zel kurslar
ve halk egitim merkezleri tarafindan verilen kurs programlari, spor lisansi, ¢alistay/ kongre/

hizmet i¢i egitimler ve yabanci dil seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim durumuna iliskin puanlamalar incelendiginde en yiiksek puan olan 11 (on bir) puanin
adaym mezun oldugu alanda doktora yapmasina karsilik geldigi goriilmektedir. Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi boliimiinden mezun olmak 4 (dort) puana karsilik gelmektedir. Brans
O0gretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere iliskin ders alip almadiklari, bu alanda lisansiistii
egitim alip almadiklar1 ve 6zel yetenekli bireylerle ilgili her tiirlii akademik ¢alisma yapip

yapmadiklarina iliskin bir bulguya rastlanmamistir. Brans Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
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bireylere iliskin hazir bulunusluklarina yonelik yalnizca bir madde bulunmaktadir. Calistay/
Kongre/ Hizmet i¢i Egitim bashig altinda yer alan “Son 5 yil iginde 6zel yetenekliler veya kendi
alaninda katilmis oldugu calistay, hizmet i¢i egitim ve kongreler” maddesinden en fazla 2 (iki)

puan alinabildigi goriilmektedir.

4. SONUCLAR

BILSEM’e Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzunda yer alan degerlendirme kriterlerinin
incelenmesiyle elde edilen verilerin analizi sonucunda 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri ve
egitimine iligkin yeterligin sorgulamadig tespit edilmistir. Degerlendirme kriterlerinde miizik
dgretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere dair egitim alip almadiklar1 puanlanmamaktadir. lgili
formda oOgretmenlerin mesleki olarak kendilerini gelistirmelerine yonelik genel kriterler
bulundugu saptanmistir. Ancak bu kriterler 6zel yetenekli bireylerin egitimi ile dogrudan iliskili
degildir.

Miizik 6gretmenligi lisans programlari incelendiginde bir dénemlik Ozel Egitim ve
Kaynastirma dersinin igerisinde 6zel yetenekli bireylere ayrilan siirenin genellikle bir hafta
oldugu saptanmistir. Arastirmalar 6zel yetenekli bireylerin 6gretmenlerinin Oncelikle 6zel
yetenekli bireyleri ¢ok iyi tanimalari, 6zel yetenegin ne oldugu bilmeleri gerektiginin altim
cizmektedir. Bu baglamda Ozel Egitim ve Kaynastirma dersinin haftalik konu dagilimlari
incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilere ayrilan siirenin yetersiz oldugu soylenebilir. Haftalik
ders saatlerine bakildiginda 6zel yetenekli bireylerin egitimine hi¢ yer vermeyen program tespit
edilmistir. Baz1 0gretim programlarinda 6zel yetenekli bireylerin egitimine iligkin igerigin
baska konu basliklarryla birlestirilerek verildigi saptanmustir. Ozel yetenekli bireylerin
egitiminde kullanilmasi gereken yontem, teknik ve materyallere iliskin bilgilerin, egitim-
Ogretim programinda 6zel yetenekli bireyle yonelik yapilmasi gereken zenginlestirme

caligmalarinin haftalik programlarda sigdirildig1 zamanin yeterli olmadigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglar1 goz dniine alarak BILSEM Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzunda

yer alan Ogretmen Degerlendirme Kriterlerine iliskin;

e Brans 6gretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere yonelik sahip olduklart bilgi ve egitim

diizeyine iliskin puanlama maddelerinin arttirilmasi,

e Ozel yetenekli bireylere iliskin igerige sahip olan kongre, sempozyum, calistay vb.

egitim calismalarina katilma zorunlulugu getirilmesi ya da puaninin arttirilmast,
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e Adayin kendi bransi dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin e§itimine yonelik mesleki

gelisimlerini 6lcen maddelerin eklenmesi,

e Miizik Ogretmenligi lisans programinda yer alan Ozel Egitim ve Kaynastirma dersinin

yariyil bazinda arttirilmasi,

e Bu ders igerisinde 6zel yetenekli bireylerin e8itimine ve diger tiim konu basliklarina

ayrilan hafta bazindaki ders siirelerinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Kaynak¢a
Ataman A. (2009) (Ed.). Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris. Ankara: Giindiiz

Egitim ve Yayincilik

Capan, B. E. (2010). Ogretmen Adaylarmin Ustiin Yetenekli Ogrencilere iliskin Metaforik
Algilar1. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(12), 140-154.

Citil, M ve Ataman, A. (2018). Ilkogretim Cagindaki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Davranissal
Ozelliklerinin Egitim Ortamlarina Yansimasi ve Ortaya Cikabilecek Sorunlar. GEFAD
/ GUJGEF 38(1): 185-231.

Gokdere, M. ve Cepni, S. (2004). Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Fen Ogretmenlerinin Hizmet
I¢i Ihtiyaglarmimn Degerlendirilmesine Yonelik Bir Calisma; Bilim Sanat Merkezi

Orneklemi. GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 1-14.

Karasar, N. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemi. (25. Basim). Ankara: Nobel Akademik
Yaymcilik.

Levent F. (2011). Ustiin Yetenekli Cocuklarin Haklar1. Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlar

MEB (2012). Ustiin Yetenekli Bireylerin Ogretmenlerine Oneriler. Ozel Egitim Hizmetleri
Genel  Midirliigii.  https://orgm.meb.gov.tr/www/icerik goruntule.php? KNO=31

adresinden 20.09.2019 tarihinde alinmistir.

MEB (2013). Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzu.
https://orgm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2013 11/25034903 zelyetenekli
bireylerineitimistratejiveuygulamaklavuzu.pdf — adresinden  20.09.2019 tarihinde

almmuistir

MEB (2018). Ozel Egitim  Hizmetleri  Yonetmeligi. http://mevzuat.meb.
gov.tr/dosyalar/1963.pdf adresinden 20.09.2019 tarihinde alinmstir.

150



2, "
2 International Congress on Gifted and Talented Education iﬂi ﬂ” ‘ |'Iﬂ

November 1-3
Ozsoy Y., Ozyiirek M, Eripek S. (2002). Ozel egitime muhtag cocuklar ‘6zel egitime giris’.
Ankara: Kartepe Yayinlari.

151



International Congress on Gifted and Talented Education ; u }ﬂ“ | I’JE

November 1-3
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Bozuklugu olan Bireylere Yonelik Goriislerinin Incelenmesi
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Ozet

Yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu (YIOSB) olan bireyler, otizm spektrum bozuklugu
(OSB) tam kriterlerini karsilayan, ancak buna karsin herhangi bir zihin yetersizligi tanisi
almayan bireylerdir. Bir baska deyisle, YIOSB olan bireylerin zeka béliimleri ortalama veya
ortalama {istiindedir. Bu bireyler, normal ya da normal iistii zeka boliimiine sahip olmasina
karsin OSB o6zelliklerini (Ornegin; iletisimde ve sosyal etkilesimde anlamli sinirlilik
gostermeleri) de tasimalarindan dolay1 6zel egitim hizmetlerine gereksinim duymaktadirlar.
Dolayisiyla, 6zel egitim o6gretmen adaylarinin OSB ve 0Ozel yetenekli bireylere iliskin
bilgilerinin olmasi1 gerekliliginin yan1 sira, YIOSB olan bireylere ve bu bireylere sunulacak
egitim hizmetlerine yonelik de bilgilerinin olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada 6zel egitim
ogretmen adaylarinin YIOSB olan bireylere ve bu bireylerin egitim siireglerine iliskin bilgi
diizeylerinin, goriislerinin ve Onerilerinin incelenmesi planlanmistir. Bu amagla, nitel aragtirma
deseniyle tasarlanan bu ¢alismada 6zel e8itim 6gretmenligi lisans 3. ve 4. sinifta 6grenim
gormekte olan 10 6gretmen adayiyla yari-yapilandirilmig gorlismeler yapilmistir. Calismada
Ozel egitim Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Bu
arasgtirmadan elde edilen verilerin 6zel egitim Ogretmen adaylarmin meslege hazirlanma
siireclerinin iyilestirilmesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otizm Spektrum Bozuklugu, Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Bireyler, Ozel Egitim Ogretmen Adaylar

Investigating the Views of Special Education Teacher Candidates

Regarding Individuals with High-Functioning Autism Spectrum Disorders

Abstract

Individuals with high-functioning autism spectrum disorders (IHASD) are those who do not
receive the diagnosis of mental disability even though they meet the criteria for the diagnosis
of autism spectrum disorders (ASD). In other words, the IQ quotients of these individuals are
either within the range of medium or above-medium. Despite holding the medium or above-
medium IQ quotient, they require special education services due to the fact that they bear the
features of ASD (i.e., showing significant constraints in communication and social interaction).
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Therefore, special education teacher candidates need to have information regarding the ASD
and gifted individuals as well as education services to be provided to individuals with high-
functioning ASD. This research aimed to examine the levels of knowledge, views and
suggestions of special education teacher candidates regarding IHASD and their educational
procedures. In this study designed with qualitative research methodology, semi-structured
interviews were carried out with 10 junior and senior teacher candidates studying special
education. Content analysis was utilized while analyzing the data. It is thought that the data to
be obtained from this study will contribute to the remediation of the teacher candidates’
preparation processes toward the occupation.

Keywords: Autism Spectrum Disorders, Individuals with High-functioning Autism Spectrum
Disorders, Special Education Teacher Candidates.

1. GIRIS (AMAC)

Norogelisimsel bir bozukluk olan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) sosyal etkilesim ve
etkilesimde gozlenen sorunlar ve giinlik yasam rutinlerinde onemli sorunlara neden olan
tekrarlayan davranig, smurl ilgi ya da etkinlik Oriintiilerini kapsayan iki temel belirti ile
karakterizedir (American Psychology Association [APA], 2013). “Spektrum” terimi dahilinde
OSB olan bireylerin farkli gelisim alanlarinda (biligsel, motor, sosyal, davranissal, dil ve
iletisim) birbirinden ayrisan ya da birbiriyle Ortlismeyen profillere sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Yiiksek islevli (YI) OSB olan bireyler, OSB tani kriterlerini karsilamalarina
ragmen birkag 6zellik acisindan diger OSB olan bireylerden farklilasmaktadir. Bu 6zellikler (a)
normal ya da normal {istii zeka boliimiine sahip olma, (b) dil becerilerinin iyi diizeyde olmasi,
(c) alisilmadik ilgi alanlaria sahip olma olarak siralanabilir (Volkmar, Klin ve McPartland,

2014).

Tiim bu 6zelliklerin yaninda YIOSB olan bireyler temelde sosyal iletisimde de belirgin sorunlar
yasamaktadir. En sik gézlemlenen sosyal iletisim sorunlari arasinda iletisim ortaginin ilgilerine
yonelik sohbeti baslatma ve siirdiirmede giigliikler, duygusal ipug¢larin1 paylagma ve anlamada
zorluklar, sosyal etkilesimi diizenleyen kurallar1 anlama ve anlamlandirmada yasanan
sinirliliklar yer almaktadir (Rubin, 2014). Bununla birlikte alisilmadik ilgi alanlarindan bir ya
da birkagina sahip olmanin da sosyal etkilesime bir engel olusturabilecegi belirtilmektedir
(Volkmar ve ark., 2014). Bu ilgi alanlarim belirlemeye yonelik bir aragtirmada yiiksek islevli
OSB olan bireylerin ilgi duydugu 250’den fazla alan belirlenmis ve alanlar 8 ayr1 kategoride
degerlendirilmistir: “Gergekler ve sozel bellek, gercekler ve gorsel bellek, duyusal davranislar,
matematik, siniflama, tarih/zaman, biriktirme, ve harfler/sayilar” (Klin, Danovitch, Merz, ve

Volkmar, 2007). Alanyazinda siralanan Ozelliklere sahip olan bu bireyler i¢in Asperger
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Sendromu ve iki kere farkli ifadelerinin de kullanildig1 gézlenmekte (Volkmar ve ark., 2014;
Reis, Baum ve Burke, 2014); iki kere farkli ifadesi ile bu bireylerin hem OSB’ye hem de 6zel

yeteneklilige 6zgii sahip oldugu 6zellikler vurgulanmaktadir.

Tiim tan1 gruplarin da oldugu gibi YIOSB olan bireylerin de kendileri igin belirlenen amaglara
ulagsmas1 ve bagimsiz bir yagam siirmelerinde gereksinimlerine uygun 6zel egitim ve destek
hizmetlerden yararlanmasi gerekmektedir. Ancak bu bireylere yonelik sunulacak 6zel egitim
ve destek hizmetlerin ne yalmizca OSB’ye 0zgii yasadiklari sosyal etkilesim ve iletisim
yetersizliklerine miidahaleye yonelik ne de yalnizca 6zel yetene§e sahip olduklari alanlari
desteklemeye yonelik olmamasi; bu bireylerin farklilik gosterdigi tiim alanlara yonelik olmast
beklenmektedir (Reis, Baum ve Burke, 2014). Bu noktada YIOSB olan bireylere gerekli 6zel
egitim ve destek hizmetlerini saglayacak olan Ogretmenlerin iki kere farklilik gosteren
bireylerde her iki alan1 da desteklemesi gerektiginin bilincinde olmasi, bagka bir ifadeyle “iki
kere” daha yetkin olmasi gerekmekte; ancak alanyazin 6gretmenlerin bu bireylerde yalnizca

OSB’ye yonelik miidahalelere odaklandigini gostermektedir (Rubin, 2014).

YIOSB olan bireylerin egitiminden sorumlu 6gretmenler denildiginde ilk akla gelen hig
kuskusuz ki 6zel egitim Ogretmenleridir. Bu baglamda 6zel egitim Ogretmenlerinin bu
bireylerin fark edilmesinden tanilanmasina, uygun egitim ortamlarina yerlestirilmesinden bu
bireylere sunulacak 6zel egitim ve destek hizmetlere kadar tiim alanlarda bilgi sahibi olmasi
beklenmektedir. Ozel egitim Ogretmenlerinin yetistigi 6zel egitim o&gretmenligi lisans
programlarina bakildiginda ise 6gretmen adaylarinin tanilara iligkin bilgilendirilmesine yonelik
“zihin yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu”, “6grenme gii¢liigli ve 6zel yetenek”, “isitme
yetersizligi ve gorme yetersizligi” gibi derslerin oldugu, iki kere farkl bireyler ve egitimlerine
yonelik zorunlu ya da segmeli herhangi bir dersin olmadig1 gériilmektedir (YOK, 2018). Bu
durum o6gretmen adaylariin iki kere farkli bireylere yonelik bilgi diizeyinin dersi okutan
Ogretim TUyesinin ders igerigini nasil sekillendirdigine bagli olarak farklilasabilecegini
gostermektedir. Bu baglamda 0gretmen adaylarimin ve 6gretmenlerin belli alanlardaki bilgi
diizeyleri ve yeterliliklerini belirlemeye yonelik arastirmalarin yiiriitiilmesinin gretmen
adaylariin yetistigi lisans programlar1 ve Ogretmenlere sunulacak hizmet i¢i programlarin

iceriklerinin giincellenmesi ve iki kere farkli bireylere iliskin farkindalik olusturmasi agisindan

o6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Ozel egitim 6gretmen adaylarmnin ve 6gretmenlerinin yeterlilikleri iizerine yapilan ¢alismalara
bakildiginda 6zel egitim 6gretmeni adaylarmm 1Q, Zeka, Yetenek, Ozel Yetenek, Ustiinliik,

Zeka Kuramlar1 ve Zeka Testlerine iliskin bilgileri (Ozer ve ark., 2018), kendi programlarina
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iligkin diisiinceleri ve Onerilerini belirlemeye iliskin arastirmalarin oldugu goriilmektedir
(Dedeoglu, Durali, ve Tanriverdi-Kis, 2004; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Ozel yetenekle
iliskili onemli kavramlara iligkin 6zel egitim 6gretmeni adaylarinin zeka testleri hakkinda fikir
sahibi oldugunu ancak “yetenek, zeka ve 6zel yetenek” kavramlarini birbirinden ayristirmada
ve 1Q degerini tanimlamakta zorlandiklar bildirilmistir (Ozer ve ark, 2018). Bununla birlikte,
adaylarin 6zel egitim programi hakkindaki goriislerinin incelendigi iki ¢aligmadan birinden elde
edilen bulgular arasinda uygulamaya ayrilan siirenin artirilmasi, 6gretmenlerin kendilerine
yeterli destegin saglanamadigi, mesleklerinde yeterli olmak icin kendilerinin ¢aba gostermek
zorunda olduklari yer almistir (Dedeoglu, Durali ve Tanriverdi-Kis, 2004). Diger ¢alismada da
Ogretmen adaylar1 akademik becerilerin 0gretimi, problem davranislarla basa ¢ikma, sinif
yonetimi ve OSB alaninda kendilerini yeterli gormediklerini belirtmistir (Ergiil, Baydik ve
Demir, 2013). Ozel egitim oOgretmen adaylarmin 6zel yetenek ve OSB’ye yonelik
yeterliliklerini ve bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik yalnizca iki aragtirmaya ulagilmis; her
iki aragtirmanin bulgular1 da &gretmen adaylarinin her iki alanda da kendirlerini yeterli
bulmadiklarin1 ve bilgi diizeylerinin kisith oldugunu gdstermistir. Ozel egitim Ogretmen
adaylarmm YIOSB olan bireylere yonelik bilgi diizeylerini degerlendiren herhangi bir

caligmaya rastlanmamustir.
2. YONTEM

Bu arastirma nitel bir durum c¢alismasidir. Nitel arastirmada aslolan calisilan durumdur ve
durumla ilgili gergege ulasmak amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu amacla 2018-2019
akademik déneminde Hacettepe ve Uludag Universitesi’nde Ozel Egitim Ogretmenligi (OEO)
boliimii lisans 3. ve 4. smifta 6grenim goren 10 Ogretmen adayiyla yari-yapilandirilmig

goriismeler gergeklestirilmistir.
2.1. Katihhmeilar

Katilimeilarm belirlenmesi siirecinde OEO Programu {igiincii smifta 6grenip goriip “Okul ve
Kurum Deneyimi” dersini tamamlayan (n=5), son sinifta 6grenim goriip “Ogretmenlik
Uygulamas1” dersine devam eden 6gretmen adaylarindan (n=5) veri toplanilmasi amaglanmas;
bu simniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarina arastirmanin amaci ve ne sekilde
gerceklestirilecegi konusunda bilgi verildikten sonra goniillii olan 10 6gretmen adayi ile
goriismeler gerceklestirilmigtir. Gorlismeye baslamadan 6nce katilimcilardan arastirmaya
goniillii olarak katildiklarina dair s6zlii onay ve yazili onay alinmigtir. Katilimeilarin besi kadin,

besi erkektir. Yag araligi ise 20-23 (Ort.=21.3) arasinda degismektedir.
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2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler yart yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu amacla
arastirmacilar tarafindan yedi sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formu hazirlandiktan sonra arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis 6zel egitim alaninda
caligmalar yliriiten ve nitel arastirma deneyimine sahip {i¢ uzmandan uzman goriisii alinmistir.
Forma son sekli verildikten sonra veri toplama asamasina gecilmistir. Gorlismeler
arastirmacilar tarafindan belirlenmis aragtirmaci ve katilimcinin karsilikli olarak oturabilecegi
bir ortamda, birinci ve ikinci yazar tarafindan yapilmistir. Goriismeler 18 Eyliil-18 Ekim 2019
tarihleri arasinda yapilmistir. Goriismeler sirasinda goriisme sorular1 ve dijital ses kayit cihazi

kullanilmistir. Gortismeler 8-10 dakika siirmiistiir.

Goriismeler tamamlandiktan sonra veri analizine gecilmistir. Tiimevarim yaklasiminin
benimsendigi bu aragtirmanin verileri i¢erik analizi ile analiz edilmistir. Bu siiregte ses kayitlari
hicbir degisiklik yapilmadan ve goriismelerin yapilis sirasi ile goriisme numarasi verilerek
arastirmacilar tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Yaziya gegirilen goriigmelere, her goriisme icin
birden baslanarak satir numarasi1 verilmistir. Yazili dokiimler incelenerek, i¢cerik maddeler
halinde Ozetlenmistir. Bu igerik Ozeti arastirmacilar tarafindan incelenerek bazi maddeler
birlestirilmis, bazilar1 ayristiritlmistir. Bu analiz sonucunda temalar ve her bir temada yer alan
kategoriler belirlenmistir. Temalarin uygunluguna yonelik giivenirlik analizi kapsaminda
kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Hesaplamada kullanilan formiil: “Goriis
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) x 100” seklinde olmustur. Bu hesaplama sonucunda
giivenirlik degerinin %100 oldugu belirlenmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Bulgular

Icerik analizi sonrasinda alt1 tema belirlenmistir: (a) OSB olan bireylerin 6zellikleri, (b) YIOSB
olan bireylerin dzellikleri, (c) YIOSB olan bireylere sunulan egitim ve destek egitim hizmetleri,
(d) YIOSB olan bireylerin egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar, (¢) YIOSB olan
bireylere iliskin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlilikleri, (f) Mesleki yeterliligi artirmaya

yonelik oneriler. Temalar ve alt kategoriler asagidaki tabloda sunulmustur:

flk tema olan “OSB olan bireylerin 6zellikleri” kapsaminda “OSB’yi nérogelisimsel bir
bozukluk olarak tanimlayanlar”, “OSB olan bireylerin sosyal 6zelliklerinden s6z edenler”,

“OSB olan bireylerin davranigsal 6zelliklerinden s6z edenler, “yasa vurgu yapanlar” seklinde
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dort kategori elde edilmistir. Ilk kategori baglaminda iki katilimc1 goriis belirtmistir. Bu
katilimcilardan biri OSB’yi “nérogelisimsel bozukluktan dolayr ¢ocuklarda olugan iste engel
tirti (K1, 13-14)” seklinde tanimlayarak bozuklugun norogelisimsel bir bozukluk oldugunu
belirtmistir. Ikinci kategoride sekiz katilimci goriislerini aktarmustir. Katilimcilardan biri
“iletisim alanlarinda yetersizlik gosteren...sosyal iletisim, sosyal alanlarda yetersizlik gésteren
bireyler (K8, 5)” seklinde goriis bildirerek OSB’nin tan1 kriterlerinden biri olan sosyal iletisim
sorunlarina vurguda bulunmustur. Bu tema igerisindeki tigiincii kategoride yedi katilimc1 goriis
belirtmistir. Katilimcilardan biri OSB’nin davranigsal o6zelliklerine yonelik “sallanmali
hareketler...gostermesi, donen nesnelere ilgisinin ¢ok olmasi...kendine zarar verici
davranislarda bulunmasi, stereotipik davranislara sahip olmasi, rutinlere baglihiga (K7, 8-10)”
aciklamada bulunmustur. Son kategori (yasa vurgu yapanlar) kapsaminda iki katilimcit goriis
bildirmistir. Katilimcilardan biri “OSB 3 yasina kadar tanilanabilen gelisimsel bir bozukluk

(K9, 8)” seklinde bir tanimlama yaparak OSB’nin tanilanmasinda yas faktoriine odaklanmustir.

“YIOSB olan bireylerin 6zellikleri” temasina iliskin iki kategori elde edilmistir: Bu bireyler
hakkinda bilgi sahibi olanlar ve olmayanlar. YIOSB olan bireylere ydnelik bes katilimcinin
dogru bilgiye sahip oldugu gozlenmistir. Bu dogrultuda katilimcilardan biri “...yine otizm
belirtilerini gosteriyor. Mesela yani iletisim alaninda eksiklik olsun, sosyal alanda eksiklik
olsun, eksiklikler var. Ama bazi alanlarda boyle iist diizey gelisimler var. Mesela 6rnegin resim
cizimleri boyle...normal insanlarin ¢izemeyecegi diizeyde ¢iziyorlar. (K8, 15-18)” seklinde
goriis bildirerek YIOSB olan bireylerin ozelliklerini agiklamistir. Diger yandan, bes
katilimcinm bu bireylere iliskin bilgi sahibi olmadiklar1 gozlenmistir. Ornek olarak
katilimcilardan biri “Bilmiyorum...Ya aslinda agir diizeyde olarak diigiiniiyorum. (K3, 17, 20)”
seklinde bilgi sahibi olmadigina yonelik goriis bildirmistir. Bununla birlikte ayn1 katilimci

spektrumdan etkilenme diizeyine iliskin dogru olmayan bir bilgi sunmustur.

Ucgiincii tema olan “YIOSB olan bireylere sunulan egitim ve destek egitim hizmetleri” temasina
yonelik iki kategori belirlenmistir: Goriis belirtenler ve belirtmeyenler. “Goriis belirtenler”
kategorisi i¢inde ii¢ alt kategori tespit edilmistir: Egitim ortami, 6gretim program ve yontemleri
ve dgretim igerigi. Egitim ortam kategorisine yonelik dort katilimer goriislerini sunmustur. Iki
katilime1 YIOSB olan bireylerin egitim ortamlarina yonelik “Rehberlik hizmeti sunulabilir belki
cocugun gelisimine yonelik, kaynastirma hizmeti de sunulabilir aslinda (K10, 17-18)” ve
“BILSEM gibi kurumlar (K8, 23-24)” segeneklerini sunmustur. Ikinci kategoriye yonelik iic
katilime goriislerini sunmustur. Iki katilime1 “OCIDEP olabilir. Davranis degistirme programi

(K3, 28)” ve “PECS alternatif iletisim yonteminin daha etkili olacagim diistiniiyorum (K35, 39-
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40)” ifadeleriyle YIOSB olan bireyler i¢in dgretim program ve yontemlerine yonelik segenekler
sunmustur. Son alt kategori baglaminda goriislerini belirten ii¢ katilimecidan biri “Yani resim
alaminda ¢ok iyi olabilir. Gérsel sanatlara yonlendirilerek o alanda daha da ileriye gitmesi
desteklenebilir. Veya miizik... Kulaklari da baya iyi oluyor. Miizik alaninda baya... Miizik
alanminda konservatuar boliimlerine gidebilirler. Ondan sonra kendi arkadaslar: gibi miizik
hatta daha iyi miizikler yapabilirler. (K6, 28-31)” ifadesiyle 6gretimin icerigine yonelik bilgi
sunmustur. Diger kategori olan “goriis belirtmeyenler” icerisinde sadece bir katilimer goriis
sunmustur: “Bilmiyorum. Yiiksek islevsel OSB nin ne oldugunu bilmedigim i¢in bireylere ne
sunulabilecegini bilmiyorum dolayisiyla. (K2, 27-28)” ifadesiyle YIOSB’nin &zelliklerini
bilmemesine paralel olarak sunulabilecek egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik

herhangi bir goriis sunmamustir.

Dérdiincii tema olan “YIOSB olan bireylerin egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar”
baglaminda biitiin katilimecilar farkli noktalara iliskin goriis belirtmislerdir. Bunlara 6rnek

11

olarak katilimcilardan biri “...bilimsel dayanakli uygulamalar kullanilmasi da gerekiyor. (K3,
34)” seklinde goriis sunarak kanit temelli uygulamalara odaklanmistir. Bagka bir katilimci
“erken tanmmin énemli oldugunu, yogun ¢aliymanin onemli oldugunu soyleyebilirim (K2, 36-
37)” seklindeki ifadesiyle erken tan1 ve yogun miidahale noktasina dikkat ¢ekmistir. Baska bir
katilimer “Oncelikle ailesinden bilgi alinmal. Cocugun hangi alanlarda daha iyi oldugunu
ailesinden ogrenerek bu alanlara yonelebilir (K6, 37-38). YI oldugu icin bir ya da iki alanda
¢ok iyi olabilirler. Bu alanlart belirleyerek o alanlarda ¢ocugun iizerine daha yogunlasmis bir
egitim verilebilir. (K6, 40-41)” seklinde gorlis belirterek aileden bilgi alinmasi gerektigine
dikkat ¢ekmistir. Diger bir katilime1 da “Bu ¢ocuklarin, insanlarin ilgi alanlar: ¢ok keskin ve
net oldugu icin, belirli noktalara odaklandiklar: icin egitim planlart buna gore
diizenlenirse...Ornegin; YI otizmli birey fizige ilgisi, kuantum fizigine ilgisi vardir. Bu direk
egitimini ona gore planlayp, onun da ilgi alani oldugu i¢in daha mutlu etmemi saglar. Hem de

bence bize daha ¢ok katkist olur. (K7, 51-54)” ifadesiyle 6grencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda

egitim planlarinin olusturulmasi gerektigini vurgulamistir.

“YIOSB olan bireylere iliskin dgretmen adaylarmin mesleki yeterlilikleri” temasinda ii¢
kategori dne ¢ikmistir: YIOSB olan bireylerle ilgili yasant:, YIOSB olan bireylere yonelik ders
ierikleri, uygulama eksikligi. YIOSB olan bireylerle yasantiya iliskin bir katilimc1 griis
belirtmistir: “Kendi ilgi duydugu konular hakkinda konusmayr seven bir insandi...bazi
konularda ozellikle ¢ok bilgi sahibi...normalde paylasmayr ¢ok, yiyecegini, icecegini
paylasmayr ¢ok sevmeyen birisiydi. Fakat o giin benim kiz kardesim, kiiciik kiz kardegim, biz
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buraya geldigimizde onunla yemegini paylagmisti ve buna ¢ok sasirmistim. Bazen ¢ok
sinirlenebilen birisi. Ya bazen diinya tatlis1 bazen ¢ok sinirlenebiliyor. Birazcik duygularini
kontrol etmekte sikinti yasayabiliyor. Konusmasi biraz hizli. Sosyal davraniglarinda ¢ok gozle
goriiliir bir stkinti yok ama bir ortama girdigi zaman fark edilebiliyor. (K7, 21-27)” Bununla
birlikte, dokuz katilimc1 YIOSB olan bireylerle herhangi bir yasantiya sahip olmadigina ydnelik
goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak katilimeilardan biri “Dedigim gibi bu yiiksek islevli ifadesi
benim icin bir sey ifade etmiyor su an. (K4, 30-31)” seklindeki ifadesiyle YIOSB olan bireyle
karsilasmadigini dile getirmistir. YIOSB olan bireylere yonelik ders igerikleri kategorisinde ii¢
alt kategori belirlenmistir. Bu alt kategorilerden biri ders igeriklerinin yeterli oldugu yoniinde
olmustur. Ancak bu alt kategoride goriis belirten iki katilimcinin bu bireylerin 6zelliklerine
yonelik soruyu dogru yanitlamadiklar1 gériilmiistiir. Bir bagka deyisle, katilimcilardan biri “Ya
hazirlyyor ashinda. Agwr diizey otizmli bireylere yonelik gegcen sene baya seyler gordiik. (K1,
48)” ifadesinde YIOSB’ye ait dogru olmayan bir bilgi sunmustur. Diger alt kategori
kapsaminda bes katilimer ders igeriklerini “yetersiz” bulduklarini belirtmistir. Ug katilimer da
ders igeriklerini “kismen” yeterli bulmustur. Bu dogrultuda katilimcilardan biri “Kismen. YI
otizmi tamam gey yaptik da ama genellikle otizmin zayif yonlerinden sey yaptigimiz i¢gin...sosyal
beceri, ondan sonra gorsel, kisiler arasi iliskiler...Yani bence yani benim tahminim gimdiye
kadar onlarin iizerine yogunlastigimiz icin YIO bence biraz geri planda kaldi. (K6, 47-50)”
seklinde goriis bildirerek alan bilgisi derslerinin igeriginde YIOSB olan bireylere daha fazla yer
verilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Son kategori olan uygulama eksikligi kapsaminda sekiz
katilimci goriis belirtmistir. Katilimcilardan biri “biliyorum teoriyi ama pratik daha yapmadim.
Hani otizmli bir ogrenciyle hi¢ ¢calismadim. Belki o yiizden béyle diistintiyorumdur (K7, 92-
93)”, katilimcilardan digeri ise “uygulama eksikligi. Heniiz uygulamayt yapamamis olmam (K9,

40-41)” seklinde goriislerini sunarak klinik pratiklerinin yeterli olmadigina dikkat ¢ekmistir.

Arastirmada “Mesleki yeterliligi artirmaya yonelik 6neriler” son tema olarak belirlenmistir. Bu
tema altinda {ic kategori belirlenmistir: Iceriklerin uygulama agirhkli olmasi, icerigin
zenginlestirilmesi, sinavlarm artirilmasi. ilk kategoriye yonelik tim katilimcilar goriis
belirtmistir. Bu goriislere 6rnek olarak katilimcilardan biri “Cok teorik gériiyoruz, pratik
gormeliyiz... (K7, 72) Hoca ne yapsin? Kolundan tutup sinifa mi getirsin? ‘Bakin! Bu
ogrenciden bahsediyorum.’ diye ama o da yanhs ama bu da pratik yapmamiz i¢in boyle
teknolojik bir seyler olsa. Simiilasyon gibi. O karsimizda sanki 6yle bir ogrenci varmis gibi.
(K7, 75-77)” ifadesiyle YIOSB olan bireylere iliskin ders iceriklerinde uygulamanin 6n plana

cikmasi gerektigine odaklanmustir. Ikinci kategori dogrultusunda ii¢ katilime1 goriis belirtmistir.
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Katilimcilardan biri “dedigim gibi YIO hani daha fazla sey aywrabiliriz. Ders kitaplarinda da
olabilir. (K6, 52)” seklinde goriisiinii aktararak dersin igerigine yonelik zenginlestirmelerin
yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Son kategoride sadece bir katilimci “siirekli sinavlarin bizi
daha...bilgileri geri ¢agirmada etkili olacagim diigiiniiyorum. (K2, 67)” seklinde goris
bildirerek YIOSB’ye yénelik bilgilerinin daha fazla siklikta sinanmasi gerektigine dikkat
cekmistir.

3.2. Tartisma

Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmen adaylarmim YIOSB olan bireylere ve bu bireylerin egitim
stireglerine iliskin bilgi diizeylerinin, goriislerinin ve Onerilerinin incelenmesi amaglanmastir.
Bu amag dogrultusunda 10 katilimcidan elde edilen temalar baglaminda; dncelikle, 6zel egitim
O0gretmen adaylarinin bir boliimiiniin OSB’nin tan1 kriterlerine yonelik gerekli kuramsal bilgiye
sahip oldugu, ancak YIOSB olan bireylerin karakteristik 6zelliklerine ydnelik bilgilerinin
olmadig1 ya da varolan bilgilerinin yetersiz/yanlis oldugu gbzlenmistir. Katilimcilarin sundugu
goriislerden hareketle bu sonuca zemin hazirlayan nedenler arasinda alan bilgisi derslerine
YIOSB’nin yeterince dahil edilmedigi, YIOSB olan bireyle herhangi bir deneyimin olmamast,

uygulama ve bilgi eksikliginin yer aldig1 anlagilmaktadir.

Bunlarm yaninda, katilimcilardan bazilarmin YIOSB olan bireylerin sosyal etkilesimde sorun
yasadiklar1 ve bir (veya birden fazla) alanda 6zel yetenege sahip olduguna dair bilgiye sahip
olmalar1 YIOSB’nin tan1 kriterlerine yonelik gerekli kuramsal donanima sahip oldugunu
gostermektedir (Volkmar, Klin ve McPartland, 2014). Diger yandan, YIOSB’ye yonelik ders
icerikleri ve bu bireylerin 6zelliklerine yonelik “agir diizeyde” oldugunu belirten katilimeilarin
olmasi sonucunda Ozel Egitim Ogretmenligi programlarindaki OSB’ye yonelik derslerde
YI0SB’nin diger OSB’li cocuklardan ayrildig1 yanlarma vurgu yapilmas: gerektigi onerilebilir.
YOK’iin program giincellemesinde bu durumun dikkate almmasinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Temalar igerisinde gdze carpan bir diger nokta dgretmen adaylarmin YIOSB’ye yonelik
uygulama eksiklerinin oldugu yoniindedir. YIOSB olan bireylere 6zgii olmasa da genel olarak
0zel egitim O6gretmenligi programinin icerigini ele alan iki ¢alismanin sonuglar1 bu ¢alismanin
bulgulan ile ortiismektedir (Dedeoglu, Durali, ve Tanriverdi-Kis, 2004; Ergiil, Baydik ve
Demir, 2013). Bununla birlikte, 6zellikle YIOSB olan bireylerin ilgili olduklar1 alanlara iliskin
0zel egitim Ogretmeni adaylarmin uygulama eksiklerinin farkinda olduklari ve kendilerini

gelistirmeye acik olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda YIOSB olan bireylere yonelik ders
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iceriklerinin zenginlestirilmesi ve uygulama pratiginin artiritlmasi 6nerilebilir. Diger yandan
0zel egitim 6gretmen adaylarinin bu bireylerin “iki kere farkli” oldugu alanlara 6zgii destek

sunabilecekleri yonde yetistirilmesi i¢cin dnlemler alinmasi gerekmektedir.
4. SONUCLAR

Ozel egitim o6gretmeni adaylarinin YIOSB olan bireylere yonelik bilgi diizeylerini
degerlendiren herhangi bir caligmaya rastlanmamasi ve adaylarin bu bireylere hizmet
sunabilme yeterliliginin belirlenmesinin 6gretmen yetistirme siirecindeki rolii bu ¢alismanin
cikis noktalarini olusturmustur. ilerleyen c¢alismalarda nicel bir analiz ydntemi kullanilarak
aday 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi dnerilmektedir. Bu ¢ergevede, onceki
boliimde ortaya koyulan bulgularin saglamasinin yapilabilecegi ya da bu bulgularla tutarl
olmayan farkli sonuglar elde edilebilecegi varsayilmaktadir. Sonug olarak, bu arastirmadan elde
edilen verilerin 6zel egitim O&gretmen adaylarinin meslege hazirlanma siireglerinin

iyilestirilmesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.
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Ozet

Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu (YISOB) olan cocuklar bilissel ve motor
becerilerde normal veya normalin {istii bir performansa sahip olan, ancak dilin kullanim
bilesenine ve sosyal iletisime iliskin sorunlar yasayan bireylerdir. Alanyazinda bu ¢ocuklarin
farkina varilmasi, tanilanmasi ve uygun egitim ortamina yerlestirmelerinin yapilmasiyla ilgili
giicliiklerden s6z edilmektedir. Bu giicliikler paralelinde ¢ocuklarin egitim ortamlarinda hangi
alanlarda desteklenmesi ve bu desteklerin kimler tarafindan nasil sunulmasi gerektigi {izerine
odaklanan sinirli sayida arastirma bulunmaktadir. Okullarda bu ¢ocuklarin farkina varilmasi ve
desteklenmesinde énemli rol oynayan rehberlik 6gretmenlerinin YIOSB olan gocuklara iliskin
gorlslerinin belirlenmesinin bu ¢ocuklara sunulacak hizmetlerin niteliginin artirilmasi ve
rehberlik 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi agisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma ilkokulda calisan rehberlik Ogretmenlerinin YIOSB olan
cocuklarin farkina varilmasi ve egitim ortamlarinda desteklenmesine iligkin yasadiklari
giicliiklerin ve bu giigliiklere yonelik ¢6ziim dnerilerinin belirlenmesini amaglamistir. Nitel bir
durum ¢alismasi olan arastirmanin verileri ilkokul ve ortaokullarda gdrev yapan rehberlik
Ogretmenleri ile yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmada sekiz
Ogretmen ile goriigiilmiistiir ve goriismeler tematik olarak analiz edilmistir. Bulgular 1s181nda
goriisiilen rehber 6gretmenlerin genel olarak YIOSB hakkinda bilgi ve deneyimlerinin yetersiz
oldugundan séz edilebilir. Bu ¢alismanin ise “iki kere farkli” dzellikler barindiran YIOSB olan
bireylerin egitim siireclerinde 6nemli bir role sahip olan rehber 6gretmenlerle gerceklestirilecek
caligmalara onciiliikk edecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu olan cocuklar, Rehberlik
Ogretmenleri, Egitim hizmetleri.
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Investigating the Views of Guidance Teachers Regarding the Realization
Phase and Education of Children with High-Functioning Autism Spectrum

Disorders

Abstract

Children with High-functioning Autism Spectrum Disorders (CHASD) are those who exhibit
normal or above-normal performance in cognitive and motor abilities but experience problems
regarding the language use and social communication. In the literature, difficulties regarding
the realization, diagnosis and replacement of these children among appropriate education
environment are mentioned. In parallel to these difficulties, there is a limited number of research
focusing on the questions of which areas will be supported and how and through whom these
supports will be delivered in the education environments of these children. Exploring the views
of guidance teachers who hold an important role in the process of realizing these children and
the support offered to them is thought to be important in terms of the quality of services
delivered to them and professional development of guidance teachers. This study aimed to
determine the problems experienced by guidance teachers with regards to realizing these
children and the support to be offered in education environments along with suggestions to
solve them. The data of this research, a qualitative case study, were gathered through semi-
structured interviews with guidance teachers working in elementary and middle schools. Eight
teachers were interviewed in the study and interviews analyzed via thematic analysis. In the
light of findings, it can be said that interviewees’ knowledge and experiences about CHASD is
limited. It is envisaged that this study will lead future studies that are to include guidance
teachers who hold a crucial role in the educational practices of CHASD who are also “twice
exceptional”.

Keywords: Children with High-functioning Autism Spectrum Disorders, Guidance Teachers,
Education services.

1. GIRIS (AMACQ)

Siklig gittikce artan ve Hastalik Denetimi ve Onleme Merkezleri [Centers for Disaese Control
and Prevention (CDC) 2014] tarafindan sikliginin 68’de bir oldugu ifade edilen Otizm
Spektrum Bozuklugu, Amerikan Psikiyatri Birligi [American Pscyhiatry Association (APA)]
tarafindan 2013 yilinda yayimlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal Elkitabi’nin
besinci basiminda [The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM)- V], (a)
farkl1 baglamlarda sosyal iletisimde ve sosyal etkilesimde israrli bozukluk, (b) sinirhi ve

yineleyici davranis, ilgi ve etkinlik 6riintiileri, (¢) belirtilerin erken ¢ocukluk doneminde ortaya
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cikmasi, (d) belirtilerin sosyal, is ve ugrast ve giinlilk yasamin diger énemli alanlarinda klinik
olarak anlamli bozulmalara neden olmasi ve (e) belirtilerin zihin yetersizligi ya da gelisim
geriligiyle agiklanamamasi ile karakterize bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir. Bu spektrum
altinda yer alan ve tanimsal bir kategoride yer almamasina karsin terminolojide karsilik bulan
Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu (YIOSB) olan bireyler ise (a) Normal ya da normal
iistii zeka boliimiine sahip olma, (b) Dil becerilerinin iyi diizeyde olmasi, (c) Alisilmadik ilgi
alanlarina sahip olma 6zelliklerini sergileyen bireylerdir (Volkmar, Klin ve McPartland, 2014).
Bir baska deyisle YIOSB, OSB tanisi olan ancak bir dnceki ciimlede siralanmis kriterleri

karsilayan bireyleri niteleyen bir terimdir.

Bir gelisimsel yetersizlik kategorisi olan OSB son yillarda tip, egitim ve psikoloji gibi
pek ¢ok bilim alaninin ¢alisma konular1 arasinda yer almaktadir. Yine, gelisimsel yetersizligi
olan bireylere sunulan hizmetler disiplinler arasi1 bir ¢caligmay1 gerektirmektedir. Dolayl bir
hizmet sunma bigimi olarak okul rehberligi ya da kisiler olarak rehber 6gretmenler OSB olan
bireylerin egitim siireglerinde yer almaktadir (Gutkin, 1996). OSB olan bireylerin sikliginda
artisla birlikte kabul géren bir felsefi ilke olarak (Tekin-Iftar, Collins, Spooner ve Olcay-Giil,
2017), YIOSB olan bireyler igin en uygun yerlestirme bi¢iminin bilissel performanslarindan
dolay1 kaynastirma/biitiinlestirme ortamlari oldugu savunulmaktadir (Sansosti ve Sansosti,
2012). Giiglt 6zelliklerine ragmen, OSB 6zelliklerinden dolayr (6rn, sinirlt sosyal etkilesim)
YIOSB olan bireylerin smirh diizeyde egitsel destege gereksinim duyan bireyler olarak
goriilmemesi gerektigi (Sansosti ve Sansosti, 2012), sosyal olarak dislandiklar1 (Locke,
Ishijima, Kasari, & London, 2010), duygu ve kaygi kontrolii ile uyumsal davranislarda
giicliikler yasadiklar1 (Sansosti, Powell-Smith, & Cowan, 2010) vurgulanmaktadir. Bu durum,
rehber Ogretmenlerin siirecteki roliiniin kritik olmas1 olarak yorumlanabilir. Rehber
Ogretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda 6zel gereksinimli bireyler igin
saglanan hizmetler baglaminda rolleri Yesilyaprak (2008) tarafindan (a) 6grencilerin akademik,
sosyal ve duygusal gelisimini destekleme; (b) 6zel gereksinimli bireylere ve ailelerine saglanan
hizmetleri sunan uzmanlar arasinda isbirligi ve iletisimi saglama, (c) smif 6gretmeninin ve
Ogrencilerin onerilerini dikkate alarak 6zel gereksinimli 68rencilere gelisim alanlaria yonelik
hedefleri belirleme, bu hedeflere yonelik etkinlik hazirlama ve yiiriitme olarak siralanmustir.
Farrell (2004) ise rehber 6gretmenlerin biitiinlestirmenin basariya ulasmasinda 6énemli rolleri
oldugunu ve sunduklari hizmetin merkezinde degerlendirmenin ve ailelerle danigma
yiiriitmenin yer aldigini vurgulamistir. Wilkinson (1997) ve Williams, Johnson ve Sukhodolsky

(2005) ise rehber 6gretmenler tarafindan en sik tercih edilen mesleki etkinligin 6gretmenlerin
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uygulamalarin1 ve Ogrencilerin gelisimlerini desteklemek iizere miisavirlik/konsiiltasyon
oldugunu ve ozellikle geleneksel yaklagimdan yararlanamayan (6rn, 6zel gereksinimli/risk
altinda/uyum ve davranis sorunlar1 yagayan) 6grenciler i¢in davranigsal konsiiltasyon modelinin

etkili bir secenek oldugunu 6ne siirmiistiir.

Tiim bu ifadeler gz 6niinde bulunduruldugunda rehber 6gretmenlerin YIOSB olan bireylerin
egitim siireglerinde, (a) YIOSB olan bireylerin genellikle biitiinlestirme ortamlarinda yer
almasi, (b) YIOSB olan bireylerin sosyal etkilesim, duygusal ve davranissal gereksinimleri
olmas1 ve (c) YIOSB olan bireylerin 6zel ilgi alanlar1 ya da yetenekleri ve gereksinim
duyduklart alanlar dogrultusunda egitim almasi siireglerinde degerlendirme, hedef belirleme
danismanlik ve miisavirlik/konsiiltasyon sunma rollerinden s6z edilebilir. Alanyazin
incelendiginde ise rehber Ogretmenler ve YIOSB olan bireyleri kapsayan herhangi bir
caligmaya ulagilmamakla birlikte; gecmis c¢alismalar rehber Ogretmenlerin kaynastirmaya
uygulamalar (Giiven ve Uyanik-Balat, 2006) ve Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
Birimi’nin isleyisine (Yazicioglu, 2019) yonelik goriislerini kapsamistir. Bu amagla bu
calismada rehber 6gretmenlerin YIOSB olan bireyler ve egitimleri hakkindaki bilgileri,

gorlsleri ve Onerileri incelenmistir.
2. YONTEM

Bu arastirma nitel bir durum c¢alismasidir. Nitel aragtirmada 6nemli olan ¢aligilan durum bu
duruma yonelik gercege ulasma amacidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu amagla sekiz rehber

O0gretmen ile yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
2.1. Katihhmeilar

Katilimcilardan besi kadin, iicli ise erkektir. Katilimcilarin yaslart 32 ile 50 arasinda
degismektedir; yas ortalamalar1 ise 39.3’tiir. Ogretmenlerin deneyim siireleri ise, 9 ile 29
arasinda degismektedir ve ortalamasi 17.5°tir. Katilimcilara arastirmanin amaci ve ne sekilde
gergeklestirilecegi konusunda bilgi verilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katildiklarina dair
yazili onay alinmis ve sonrasinda ses kaydi alinmis; ses kaydi esnasinda da sozlii onay

alimustir.
2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yari-yapilandirilmis goriismeler sonrasinda veriler toplanmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan yedi sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorulari
hazirlandiktan sonra aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirilen, 6zel egitim alaninda

arastirma yapan ve nitel arastirma deneyimine sahip ii¢ uzmandan uzman goriisii alinmustir.
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Formun son hali belirlenmis ve sonrasinda veri toplama asamasina gec¢ilmistir. Goriismeler
birinci ve ikinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir, gorlisme ortaminin katilimer ve
arastirmacilarin karsilikli olarak oturabilecegi sessiz bir yer olmasina 6zen gosterilmistir.

Gortismeler ortalama 15 dakika stirmiistiir.

Goriismeler sonrasinda veri analizi gergeklestirilmigtir. Tiimevarim yaklagiminin benimsendigi
bu arastirmanin verileri igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz siirecinde ses kayitlar1 hi¢bir
degisiklik yapilmadan ve goriismelerin yapilis sirasi ile goriisme numarast verilerek
arastirmacilar tarafindan yaziya dokiilmistiir. Yaziya gecirilen goriismelere, her goriisme icin
birden baglanarak satir numarasi verilmistir. Yazili dokiimlerin incelenmesi sonrasinda, igerik
maddeler halinde 6zetlenmistir. Bu igerik O6zeti aragtirmacilar tarafindan incelenerek bazi
maddeler birlestirilmis, bazilar1 da ayristirilmistir. Igerik analizi sonrasinda temalar ve her bir
temada yer alan kategoriler belirlenmistir. Temalarn uygunluguna yonelik giivenirlik analizi
kapsaminda kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Hesaplamada kullanilan
formiil: “Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” seklinde olmustur. Bu

hesaplama sonucunda giivenirlik degerinin %100 oldugu belirlenmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Bulgular

Analiz sonucunda (i) YIOSB olan bireylerin 6zellikleri, (ii) YIOSB olan bireyleri belirleme
veya farkina varma siireci, (iii) YIOSB olan bireyleri uygun ortamlara yerlestirme, (iv) YIOSB
olan bireylerin egitimi, (v) Ogretmenlerle is birligi ve (vi) Ailenin siirece katilim1 olmak iizere

alt1 temaya ulasilmistir.

YIOSB olan bireylerin dzellikleri temas1 kapsaminda (i) biliyor, (ii) bilmiyor, (iii) yanls bilgiye
sahip ve (iv) yalmizca OSB o6zelliklerini bilenler olmak tizere dort kategori belirlenmistir.
YIOSB olan bireylerin zelliklerini bilen iki katilimciin oldugu goriilmiistiir; bu
katitlimcilardan bir1  “Sanirim  zeka geriligi eslik etmeyenler kastediliyor... Genelde
televizyonlarda izledigimiz hani iistiin yetenekli diye tabir ettigimiz ya da belli alanlarda egitimi
ivi olan bireyler kastediliyor (K1, 68-71)" seklinde YIOSB olan bireylerin 6zelliklerine iliskin
goriis belirtmistir. YIOSB olan bireylerin dzelliklerini ii¢ katilimcinin bilmedigi gdzlenmistir.
Katilimcilardan biri bu konuda “Yani yiiksek islevlinin ne demek oldugunu tam bilmiyorum.
Agir diizeyde otizm mi demek yoksa otizmin ¢ok becerikli olan ¢ocuklart mi demek (K8, 62-64)”
seklinde goriis belirterek YIOSB olan bireylerin 6zelliklerine iliskin net bir bilgisinin

olmadigin1 ifade etmistir. Uciincii kategoride ise (yalnizca OSB &zelliklerini bilenler) bes
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katilimc1 goriis belirtmistir. Katilimcilardan biri “Yiiksek islev kismini hatirlamiyorum yalniz.
OSB ile ilgili séyleyebilecegim gelisimsel bir bozukluk oldugunu biliyorum daha ¢ok iki yas ve
sonrasinda fark edilebilen 18 ay sonrasinda diye hatirlyyorum yani iletisim kurmada goz temasi
kurmada iste duygularint ifade etmede bu gibi alanlarda sikinti yasadiklarini biliyorum. (K3,
28-31)” ifadesiyle OSB’nin 6zelliklerine dikkat ¢ekmistir. Son kategori baglaminda yanlis
bilgiye sahip bir katilimcinin oldugu gozlenmistir: “Oyle bir tant gérmedim, hani ¢ocuklarin
tamsint diistiniirsem. Orta agir ya da hafif diye oluyor. Sizin dediginizden agir otizm

bozuklugunu anladim. (K35, 7-9)”

YIOSB olan bireyleri belirleme veya farkina varilma siireci temasi baglaminda iki kategori
belirlenmistir: YIOSB olan bireylerin belirlenmesi veya farkina varilmasi siireciyle ilgili
sorunlar ve Oneriler. S6z konusu siirecle ilgili sorunlara yonelik 3 alt kategori belirlenmistir:
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar, ailelerden kaynaklanan sorunlar ve toplumun bakis
acisindan kaynaklanan sorunlar. Ilk alt kategoriye yonelik iki katilimer goriis belirtmistir.
Katilimcilardan biri “atipik otizm oldugundan siiphelendigim bir 6grenciyi yonlendirdim hatta
hastaneye (K5, 105-6)” seklinde goriis belirtmesi sonrasinda 6gretmenlerin YIOSB olan
cocuklar1 tamimamalarindan kaynaklanan sorunlarin oldugu gdzlenmistir. Ikinci alt kategoriye
yonelik iki katilimer goriis belirtmistir. Katilimcilardan biri “Yonlendirme siirecinde bizi en ¢ok
aileler yipratiyor. Direk zaten adini bile anamiyorsunuz otizmin. (K5, 110-1)” seklinde goriis
belirterek ailelerden kaynaklanan sorunlara dikkat ¢ekmistir. Son alt kategoride bir 6gretmen
gorls belirtmistir: “Hani bunun gelisimsel problem bir iletigim gii¢liigii sikintisi degil de bir
zeka problemi olduguna dair genel bir kani var galiba toplumumuzda taniyla ilgili. Bu da
tanitlamayi giiclestiriyor. (K1, 180-182)” seklinde goriis belirterek tanilama siirecinde toplumun
bakis agisindan kaynaklanan sorunlara odaklanmistir. Diger kategori kapsaminda iki katilimci
YIOSB olan bireyleri belirleme veya bu bireylerin farkina varilmast siirecinin iyilestirilmesine
yonelik Oneriler sunmustur. Katilimcilardan biri bu bireylere yonelik farkindahigi artirmak
lizere “Ailelerle iste ogretmenlerle egitimcilerle bulusuyorlar samirim c¢esitli farkindalik
toplantilart diizenliyorlar. Bunlar arttirdabilir. Cesitli illere gidebilirler daha yogun... (K1,
186-188)” seklinde goriis belirtmistir.

Ucgiincii tema olan YIOSB olan bireylerin uygun ortamlara yerlestirilmesi kapsaminda iki
kategori belirlenmistir: Uygun ortamlara yerlestirmeye yonelik sorunlar ve ¢dziim Onerileri.
Uygun ortamlara yerlestirmeye yonelik sorunlar dogrultusunda iki alt kategori belirlenmistir.
Ilk alt kategori olan “RAM’m yanls yerlestirme yapmasi” iizerine ii¢ Ogretmen goriis

belirtmistir. Katilimcilardan biri “Ben RAM in yerlestirmeleriyle ilgili ¢ok hosnut degilim
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actkgasi. Mesela hani ozel egitim ogretmenlerinin yakinmalarini da diigiiniirsem hani agwr gibi
gortintiyor ama hafif oldugunu diistinebiliyoruz zaman zaman ya da kaynastirmaya
yerlestirilebiliyorlar ama. (K5, 298-301)” seklinde goriis belirterek RAM’in yerlestirme
sireclerine yonelik yerinde olmayan kararlar verdigine odaklanmistir. Diger alt kategori olan
“yerlestirme sonras1 problemler” kapsaminda bir 6gretmen goriis belirtmistir: “Ama orasi ¢ok
uygun bir yer mi hem emin degilim yani yerlesti mi biliyorum ama orada o ¢ocuga ne kadar
kapsayici davraniliyor ne kadar ilgileniliyor bundan emin degilim. (K6, 342-344)” Ikinci
kategori olan YIOSB olan bireylerin uygun ortamlara yerlestirilmesine ydnelik &neriler
kapsaminda iki alt kategori elde edilmistir: Kaynastirmaya yonelik Oneriler ve 0gretmen
tutumlari. {lk alt kategori baglaminda bir 6gretmen goriis belirtmistir. “Orada da ézel egitimci
veya rehberlik personeli olan arkadaslarimiz var daha iyi degerlendiriliyorlar. Ama zaten
iletisim sikintisi yasiyorlar gelisimsel gerilikleri var zeka geriligi eslik etmiyorsa ve
yetigebilecek personeli varsa orta-agirda yer almalari dezavantajli olabilir onlar igin. (K1,
335-338)” ifadesiyle bu bireylerin kaynastirma ortamlarina yerlestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Diger alt kategori baglaminda 6gretmen tutumlarina yonelik bir katilimc1 goriis
belirtmistir: “Yok ¢ok kuralci bir 6gretmen esneyemiyor bu baska bir veli i¢in ¢ok iyi bir
ogretmen olabiliyor ¢ok iyi bir ogretmen neden ciinkii kurallari ¢ok iyi oturtuyor diyo ama ben
belki ¢ok kuralci olmak okul oncesinde otizmli bir ¢ocuk i¢cin ¢ok da iyi olmayabilir bilmiyorum
biraz esneyebilen kurallarin degisebilirligine inanan bir 6gretmen, ogretmen tutumlart
tizerinde belki ¢calisilabilir ogretmen tutumlart konusunda egitim yapardim diyelim ki ve

pedagojik a¢idan daha esneyebilen mesela (K6, 351-356)”

Diger bir tema olan YIOSB olan bireylerin egitimine yonelik {i¢ kategori elde edilmistir:
Egitimde yasanan giicliikler, destek sunma, ¢6ziim Onerileri. Ilk kategori kapsaminda iki alt
kategori belirlenmistir: Ozel egitim 6gretmeninin mesleki yetkinligi ve ailenin 6grencinin
sosyal iletisiminden ¢ok akademik basarisina onem vermesi. Her iki alt kategori i¢in birer
katilimei goriis belirtmistir. Ilk alt kategori icin s6z konusu katilime1 dzel egitim dgretmeninin
mesleki yetkinliginin Onemine su ifadeler iizerinden dikkat g¢ekmistir: “Ozel egitim
ogretmeninin bu konudaki profesyonelligi ya da ne kadar ¢alistigi ¢ok ¢ok énemli. Eline lego
verip hadi ¢ocuklar bununla saatlerce oynayin diyeni de gérdiim onlar igin ek ders yapani
onlart e-kpss’ye hazirlayani da gordiim. (K5, 406-409)” Diger alt kategoride bir katilimci
“Mesela okulun son giinii seyin gecen dénemin son giinii son haftast dersler kesilmis kimse ders

yapmiyor egleniyor falan ve annesi geldi dedi ki matematikte hocam logaritma boliimiinde bir

.....
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neden dedim son hafta yani neden birakin okulda simdi iletisimi iyi arkadagslariyla falan ama o
eksigi kapatalim dedi ben o giin soyle diisiindiim biraz da aileyle mi iliskili bu kismiyla hi¢
ilgilenmedi bagarisiyla daha ¢ok ilgileniyor mesela yani énceligimizin biz iletisim oldugunu
kantine iniyor diyorum yagasin diyorum bu annenin pek umurunda degil o hala diyor ki
trigonometrideki agigimizi da kapatalim neden ¢iinkii seneye sinava girecek (K6, 518-528)”
ifadesiyle ailenin c¢ocugunun akademik basarisina daha ¢ok odaklandigina vurguda
bulunmustur. Ikinci kategori olan destek sunma dogrultusunda iki alt kategori belirlenmistir:
destek egitim ve 6gretmeni yonlendirme. Bir katilime1 daha énce YIOSB olan &grencilerin
destek egitim siireci icin ilgi alanlarina yonelik bir proje gergeklestirmis ve ¢oziim Onerisini su
sekilde ifade etmistir; “OSB olan ¢ocuklarla iste piyano c¢alismasi, hiperaktivitesi olan
cocuklarla w... beden egitimi ¢calismalart yaptik. Bunun sonuglarini da n ¢ikti olarak milli
egitime sunduk. Cocuklardaki gelisme, iste gece diizenledik ve ¢iktilarini sunduk. Bence bu
cocuklarin bu tarz destek almasi gerekiyo ama Milli Egitim bunun éniinii kesiyo (K2, 569-577)”
Diger alt kategori olan 6gretmeni yonlendirme dogrultusunda bir katilimcr goriis belirtmistir:
“ama ogretmen arkadaslarima miisavirlik yapryorum yani boyle bir 6grencimiz var ve nasil
davranmalilar konu hakkinda bilgi veriyorum bunu da sene basinda yapiyorum ihtiyag
duyarlarsa ara ara (K6, 538-540)”. Bu tema igerisindeki son kategori olan ¢ézlim Onerilerine
yonelik 1ki Ogretmen goriis belirtmistir. Bu Onerilere 6rnek olarak katilimcilardan biri
“Ogretmenler kisisel anlamda egitilmesi lazim ¢iinkii hani ¢alistigim kademeyi diisiiniirsen
mesela biiro yonetimi ogrendigi yer [ klavye falan ogreniyorlardi ve hani ozel egitim
ogretmeninin yanminda meslek ogretmeni geliyordu derse... (K5, 434-436)” ifadesiyle

Ogretmenlerin mesleki olarak desteklenmesi gerektigine odaklanmistir.

Ogretmenlerle is birligi temasinda iki alt kategori belirlenmistir: Ogretmenlerle is birligi
halinde olanlar ve is birliginin oldugu noktalar. Biitiin katilimcilarin 6gretmenlerle is birligi
halinde oldugu gozlenmistir. Katilimcilardan biri “Soyle oluyor égretmenlerimizi BEP plam
hazirliyorlar orada yine ben miisavirlik hizmeti veriyorum mesela (K6, 603-604)” seklinde
gorls belirterek is birligi halinde oldugunu vurgulamistir. Diger kategori olan is birliginin
oldugu noktalar kapsaminda iki alt kategori belirlenmistir: taniyla ilgili bilgilendirme ve sosyal
beceri kazandirma. Ilk alt kategoride iki 6gretmen goriis belirtmistir. Katilimcilardan biri “Evet.
Napalim diye sorarlar. Ilk asamada zaten ogrenci sinifa yerlestirildiginde bi cocugu
tamdigimiz kadarryla ondan bilgi almaya ¢alisiriz, en azindan veliden... Tanisiyla ilgili bilgi

veririz. Siireci takip edip paslasiyoruz. (K7, 739-741)” seklinde goriis belirtmistir. Diger alt
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kategori olan sosyal beceri kazandirmaya yonelik bir katilimc1 goriis belirtmistir: “Kaynastirma
ogrencileri oldugunda tabi ki ig birligi halindeyiz. Onlarla olan diyaloglarini giiglii tutmalar
onlara destek olmalart hani simif ortaminda onlarin arkadagslariyla iletisimlerini
surdiirebilmeleri zaman zaman onlart bildigim kadariyla iletisim kurmakta giigliik
cekebiliyorlar dikkat problemi olan otizmli bireyler olabiliyor diye hatirlyyorum. Hani arkadas
grubuna dahil olma onlarla sosyal beceriyi edinme konusunda ogretmenin motivasyonunun iyi
olmasi gerekiyor sanirim. Hani destekleyici bir ogretmen modelinin olmasi gerekiyor (K1, 594-

600)”

Son tema olan ailenin siirece katilimina yonelik bes katilimc1 goriis belirtmistir. Katilimcilarin
tamami1 BEP toplantilar1 vasitasiyla ailelerin siireci katildiklarin1  dile  getirmistir.
Katilimcilardan biri bu konudaki diistincelerini “Toplantilara ¢agiryyorum ya da hani ben bu
yil ilkokula gegtim ama yillarca meslek lisesinde ¢alistim onlara ergenlik donemiyle ilgili bilgi

veriyordum. (K5, 633-634)” seklinde ifade etmistir.
3.2. Tartisma

Bu ¢alismada rehber dgretmenlerin YIOSB olan grencilere yonelik bilgilerinin ve yerlestirme
ile egitim siireclerine iliskin goriis ve deneyimlerine iliskin bilgi alinmasi planlanmustir.
Calismada katilimc1 rehber dgretmenlerin yalnizea ikisinin YIOSB’ye iliskin bilgilerinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada bilgi yetersizlikleri olmalarma karsin, rehber
Ogretmenlerin ailelere ve simif Ogretmenlerine miisavirlik hizmetleri sundugu bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgu alanyazinla paralellik gostermektedir (Wilkinson, 1997; Williams,
Johnson ve Sukhodolsky, 2005). Bununla birlikte YIOSB olan cocuklarin kaynastirma
ortamlarinda sosyal-duygusal gereksinimlerine yonelik destekte bulunan iki rehber 6gretmen
oldugu goriilmiistiir. Oysa YIOSB olan bireylerin OSB olan 6zelliklerinden dolay1 egitim
siireclerinde dikkat edilmesi gereken Onemli olan unsurlardan biri de sosyal-duygusal
gelisimleridir. Yine, rehber dgretmenler tarafindan YIOSB olan bireylerin yerlestirilmesiyle
ilgili RAM’larda giigliikler yasandigi, okullarda ise 6gretmenlerin bilgilerinin deneyimlerinin

ve egitimlerinin yetersiz olmasi nedeniyle sorunlarla karsilagildig: dile getirilmistir.

Carpict bir bulgu olarak, rehber 6gretmenler YIOSB olan bireylerin akademik olarak
akranlartyla farkliliklarin olmadigim1 belirtmelerine karsin; destek egitim siire¢lerinde ne
sosyal-duygusal gelisimleri, ne de ilgi alanlar1 ve 6zel yeteneklerini dogrultusunda egitim
aldiklarini ifade etmislerdir. Bu durum Milli Egitim Bakanligi’nin destek egitimlerin yalnizca

mihver derslerde saglamasiyla aciklanabilir. Oysaki destek egitimlerin
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kaynagtirma/biitiinlestirme ortamlarinda 6grenim goren tiim 6zel gereksinimli bireylerin
gereksinimleri dogrultusunda diizenlenmesi gerekmektedir. Bir diger 6nemli bulgu ise, rehber
Ogretmenler kaynastirma/biitiinlestirme siirecinde rehber 6gretmenlerin rollerinde biri olan
“Ozel gereksinimli bireylere ve ailelerine saglanan hizmetleri sunan uzmanlar arasinda isbirligi
ve iletisimi saglama” rollerini hicbir rehber 6gretmenin gergeklestirmedigi goriilmiistiir. Bu
durum rehber 6gretmenlerin buna iliskin egitimlerinin, bilgilerinin ve deneyimlerinin yetersiz
olmastyla acgiklanabilir. Bu baglamda, bu sorun rehber 6gretmenlere lisans egitimleri siirecinde
0zel egitim dersleri kapsaminda kaynastirma/biitiinlestirme siireclerine iliskin rollerine yonelik
egitimlerinin giliclendirilmesiyle, alanda calisan Ogretmenlere ise hizmet ic¢i egitimler

diizenlenerek ¢oziilebilir.

Rehber &gretmenlerin YIOSB olan bireylerin dzelliklerine yonelik bilgilerinin ve egitim
stireclerine iligkin bilgilerinin, deneyimlerinin ve onerilerinin degerlendirildigi bir ¢alismaya
ulagilamamistir. Bu durum bu ¢alismanin gerekgelerinden birini olusturmakta; ancak ¢calismada
smirl katilime1 grubuyla fenomonolojik bir yaklasim benimsenmistir. Dolayisiyla, ileri
arastirmalarda daha genis katilimc1 gruplariyla rehber 6gretmenlerin YIOSB olan bireylere
yonelik bilgi diizeylerinin 6l¢iildiigli nicel ¢aligmalarin benimsenmesi ve bu siirecte rehber

ogretmenlerin yeterliligini arttiracak uygulamalari arastirmalarin tasarlanmasi onerilebilir.
4. SONUCLAR

Sonug olarak, bu ¢alismanin “iki kere farkl1” dzellikler barindiran YIOSB olan bireylerin egitim
siireclerinde 6nemli bir role sahip olan rehber 6gretmenlerle gerceklestirilecek caligmalara

onciiliik ettiginden s6z edilebilir.
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